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1. INTRODUCCION

En la actual sociedad del conocimiento nos proponemos:

1. Priorizar el aprendizaje por encima de la ensefianza. Se pide respuesta desde la
escuela que vaya modelos de aprendizaje-ensefianza. Aprendizaje permanente.

2. Desarrollo de herramientas para aprender y seguir aprendiendo: las denominadas
competencias (saber, saber hacer, saber ser y saber convivir).

3. Desarrollo sistematico de formar, de aprender a aprender, de estrategias cognitivas y
capacidades, destrezas y habilidades. Una escuela innovadora y creativa.

El docente es un mediador del aprendizaje social e institucionalmente, mediador de Ia
cultura global.

Serd con la Programacion Didactica como instrumento préctico y publico cuando ésta
servird de referencia a cada equipo de ciclo, de nivel y a cada maestro/a y encuadre sus
Programaciones de Aula en el marco conjunto de actuacidn del Curriculo Escolar del Centro, del
modelo y proyecto educativo por el que hemos optado como Comunidad Educativa.

La Programacion Didactica de Ciclo esta basada en la legislacién educativa, de dmbito
estatal y autondmica:

e Ley Orgénica 3/2020, de 29 de DICIEMBRE, de Educacion (LOMLOE).

* Decreto 80/2022, de 12 de julio, donde se establece y ordena el curriculo de Segundo
Ciclo de Educacion Infantil en la CC.AA. de Castilla La Mancha.

¢ Orden de evaluacién 184/2022, de 27 de septiembre.

2. CARACTERISTICAS EVOLUTIVAS DEL ALUMNADO.
A. ASPECTOS PSICOEVOLUTIVOS DEL NINO/A DE 3 ANOS. ¢ COMO ES?

SU PENSAMIENTO Y FORMA DE CONOCER

- Tiene una gran imaginacion.

- Todas las cosas tienen vida para él.

- No comprende las necesidades de los demds (adultos o nifios/as que le rodean).
- Cree que todo lo han hecho las personas de su entorno.

- Tiene una idea global de las cosas y no diferencia bien las partes de que constan.
- Su pensamiento se centra en el presente, en el aqui y en el ahora.

- Le gusta, sobre todo, hacer la pregunta de épor qué?

- A veces, puede tener algunas regresiones en su conducta como consecuencia de la
entrada al colegio o el nacimiento de algiin hermano/a.



- En él pueden hacer aparicion de los celos.
- Conoce tres o cuatro colores.
- Es capaz de conocer las semejanzas y las diferencias.

- Reconoce algunas formas y tamafios.

SU LENGUAIJE

- Tiene, aproximadamente, un vocabulario entre 300 y 400 palabras.
- Habla con frases muy cortas.

- Le gusta repetir los sonidos que escucha o produce.

- Es capaz de repetir frases de 6 6 7 palabras, como mucho.

SU CUERPO Y SUS HABILIDADES

- Puede caminar hacia delante y hacia atras.

- Sube y baja escaleras sin apoyo y alterna los dos pies.

- Es capaz de: saltar sobre un mismo pie, andar de puntillas y ponerse de cuclillas.
- Si se le da un triciclo sabe llevarlo. Pedalea con normalidad.

- Sabe recoger la pelota con sus brazos.

- Es capaz de ensartar de 3 a 4 bolas en un cordén.

- Comienza a aprender a recortar.

- Si se le pide, es capaz de copiar un circulo y un cuadrado.

- Sabe realizar un puente con tres cubos.

- Puede construir torres, puzles de hasta seis piezas.

SU CONDUCTA AFECTIVO-SOCIAL. AUTONOMIA
- Capta expresiones emocionales de los demas.
- Le gusta jugar solo y con otros nifios/as.

- Puede ser ddcil y rebelde indistintamente, depende del momento. Posee una conducta
mas sociable.

- Ayuda cuando le visten.

- Utiliza la cuchara.



- Se lava y seca las manos él sdlo.

- Se levanta seco de la cama, con mas frecuencia. Durante el dia se controla el pis (algunos
se lo hacen encima todavia).

B. ASPECTOS PSICOEVOLUTIVOS DEL NINO/A DE 4 ANOS. ¢ COMO ES?

SU PENSAMIENTO Y SU FORMA DE CONOCER

- Su pensamiento sigue dominado por la fantasia.

- Tiene un pensamiento simbdlico: asimilar y se identifica con todo lo real.

- Su fantasia e imaginacion le lleva a convertir los objetos en cosas diferentes.

- Su forma de pensar le sirve como salida o compensacién a las dificultades afectivas o
intelectuales que pueda tener.

- Es capaz de obedecer una serie de 6rdenes de hasta tres etapas o pasos sucesivos.
- Supera los recuerdos inmediatos.

- Sabe hacer muchas cosas igual que los mayores y, por ello, quiere que los demas se lo
reconozcan.

- Conoce y nombra hasta ocho colores.
- Sabe hacer conjuntos iguales de hasta 10 objetos siguiendo una muestra.

- Puede iniciarse en el reconocimiento de las cualidades de los objetos.

SU LENGUAIJE

- Su vocabulario lo ha ampliado hasta las 1.000 palabras.

- Repite frases de hasta 6 y 7 palabras.

- Emplea frases u oraciones compuestas.

- Puede relatar un cuento conocido.

- Sabe decir su nombre completo.

- Los posibles defectos de lenguaje que pueda tener puede irlos superando.

- Construye frases cortas correctamente.

SU CUERPO Y SUS HABILIDADES
- Corre de forma mas controlada.

- Sabe sostenerse de puntillas y salta hacia adelante y hacia atras.



- Lleva correctamente un triciclo y gira a un lado y hacia otro.

- Sabe coger y botar una pelota grande.

- Puede construir piramides y torres de hasta 10 bloques.

- Va siendo mas perfecto en sus destrezas manuales (psicomotricidad fina).
- Dibuja la figura de los demdas de una manera incorrecta.

- Hace, cada vez mejor, el dibujo de un circulo y de un cuadrado.

SU CONDUCTA AFECTIVO-SOCIAL. AUTONOMIA
- Se abotona y desabotona con mas soltura.

- Intenta bafiarse él solo.

- Sabe vestirse solo con ropas faciles.

- Puede ayudar a poner la mesa.

- Va al servicio solo.

- Si le dejan, puede comer solo.

C. ASPECTOS PSICOEVOLUTIVOS DEL NINO/A DE 5 ANOS. ¢ COMO ES?

SU PENSAMIENTO Y SU FORMA DE CONOCER

- Como cada vez va adquiriendo mas experiencias, le hacen ser mas maduro y mas
reposado.

- Es capaz de ejercer una accion mas eficaz sobre las cosas y de apreciar los resultados.
- Se complace en las cosas que conoce. Lo insélito y lo nuevo le desconciertan.

- Sabe lo que puede hacer y lo que estd prohibido.

- Tiene una mayor capacidad de atencion.

- Empieza a comprender las reglas y le cuesta menos esperar el turno.

- Es capaz de nombrar hasta diez nimeros.

- Empieza a conocer la derecha y la izquierda.

- Sabe y nombra la posicién de algunos objetos.

- Seiala las mitades y objetos enteros.

- Puede conocer los dias de la semana.



SU LENGUAJE

- Tiene un vocabulario de hasta 2.500 palabras.

- Pregunta el significado de las palabras nuevas.

- Puede recordar su direccion y teléfono.

- Relata experiencias diarias.

- Sabe emplear los términos ayer y mafiana.

- Puede escribir su nombre.

SU CUERPO Y SUS HABILIDADES

- Da la impresidn de un mayor equilibrio.

- Consigue mantenerse dentro de un espacio bastante reducido.
- Puede dar saltos controlados de hasta 20 centimetros de longitud.

- Sabe mecerse en un columpio, iniciando y manteniendo el movimiento.

- Sabe botar una pelota y la controla con mas facilidad.

- Monta en bicicleta.

- Corre casi tan bien como un nifio/a mayor.

- Recorta cosas con mayor habilidad.

- Al colorear, apenas se sale de los contornos.

- Los dibujos que hace empiezan a tener sentido de conjunto.

- Coge el lapiz por la mitad y acepta el que le enseiien a cogerlo correctamente.

SU CONDUCTA AFECTIVO-SOCIAL. AUTONOMIA

- Puede ser responsable de algunas tareas de casa.
- Tiene la habilidad para hacer sencillos nudos.

- Puede empezar a utilizar el cuchillo para comer.

- Se viste con mayor independencia, aunque siga pidiendo ayuda para atarse los cordones
de los zapatos.

- Tiene mas independencia y seguridad en si mismo.
- Pasa mas tiempo con su grupo de amigos/as.

- Algunas veces, tiene terrores irracionales.



3. COMPETENCIAS CLAVES DEL SEGUNDO CICLO DE EDUCACION INFANTIL.
INDICADORES DE LOGRO.

Todas las competencias mencionadas son igualmente importantes y no existe jerarquia
entre ellas. Tampoco se establecen limites diferenciados, sino que se solapan y entrelazan.
Tienen, por tanto, caracter transversal: ninguna se corresponde directa y univocamente con
una Unica area; y todas se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se
producen en las distintas areas. Este caracter transversal de las competencias favorece el
enfoque globalizado propio de la etapa de Educacién Infantil.

Se espera que la adquisicion de estas competencias a lo largo de su escolarizacién permita
al alumnado prepararse para afrontar con éxito los principales retos del siglo XXI: planificar
habitos de vida saludables, proteger el medioambiente, resolver conflictos de forma
pacifica, actuar como consumidores responsables, usar de manera ética y eficaz las
tecnologias, promover la igualdad de género, manejar la ansiedad que genera la
incertidumbre, identificar situaciones de inequidad y desarrollar sentimientos de empatia,
cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, aceptar la discapacidad, apreciar
el valor de la diversidad, formar parte de un proyecto colectivo y adquirir confianza en el
conocimiento como motor del desarrollo. La respuesta a estos y otros desafios —entre los
gue existe una absoluta interdependencia— necesita de los conocimientos, destrezas y
actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados de manera global desde
todas las areas que conforman la etapa.

Competencia en comunicacion linguistica.

En Educacion Infantil se potencian intercambios comunicativos respetuosos con otros nifios
y nifias y con las personas adultas, a los que se dota de intencionalidad y contenidos
progresivamente elaborados a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se vayan
adquiriendo. Con ello se favorecera la aparicién de expresiones de creciente complejidad y
correccion sobre necesidades, vivencias, emociones y sentimientos propios y de los demas.
Ademas, la oralidad tiene un papel destacado en esta etapa no solo por ser el principal
instrumento para la comunicacion, la expresion y la regulacién de la conducta, sino también
porque es el vehiculo principal que permite a nifios y nifas disfrutar de un primer
acercamiento a la cultura literaria a través de las rimas, retahilas, adivinanzas y cuentos,
gue enriqueceran su bagaje sociocultural y lingliistico desde el respeto de la diversidad.



Descriptores operativos

Al completar la etapa de educacién
infantil, el alumno o alumna...

Al completar la educacion primaria, el
alumno o la alumna...

CCL1. Expresa vivencias, ideas,
sentimientosy emociones con claridad, de
manera oral y adecuada a diferentes
contextos de su entorno cotidiano,
participando en interacciones
comunicativas con actitud respetuosa, tanto
para intercambiar informacién como para
construir vinculos personales.

CCL1. Expresa hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral, escrita, signada o multimodal,
con claridad y adecuacién a diferentes
contextos cotidianos de su entorno personal,

social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para
intercambiar informaciéon y crear

conocimiento como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende e interpreta, de manera
guiada, mensajes orales y audiovisuales
sencillos pertenecientes a los ambitos
personal, social y educativo, para participar
en distintos contextos 'y construir
conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos
orales, escritos, signados o multimodales
sencillos de los dmbitos personal, social y
educativo, con acompafiamiento puntual,
para participar activamente en contextos
cotidianos y para construirconocimiento.

CCL3. Llocaliza y selecciona informacién
sencilla de diferentes fuentes, de manera
guiada, integrandola y transformandola en
conocimiento, para comunicarla con
creatividad y disfrute.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el
debido acompafiamiento, informacion sencilla
procedente de dos o mas fuentes, evaluando
su fiabilidad y utilidad en funcién de los
objetivos de lectura, y la integray transforma
en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico
y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Muestra curiosidad e interés por los
textos escritos, iniciandose de manera
progresiva y guiada en la adquisicidn de la
lectura y la escritura,valorando su funcién
comunicativa; se inicia en el
reconocimiento del patrimonio literario
comofuente de creatividad y disfrute, para
despertar suimaginacion.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su
progresomadurativo, seleccionando aquellas
gque mejorse ajustan a sus gustos e
intereses; reconoce el patrimonio literario
como fuente de disfrute y aprendizaje
individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para construir
y compartir su interpretacion de las obras y
para creartextos de intencidn literaria a partir
de modelos sencillos.

inicia en la utilizacién de sus
practicas comunicativas para desarrollar
modelos  adecuados de  convivencia
democratica, adoptando un lenguaje
inclusivo y evitando cualquier tipo de
violencia o discriminacién, mostrando
actitudes positivas hacia la igualdad de
género y el respetohacia las personas.

CCL5. Se

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la
gestién dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todaslas personas,
detectando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de
los diferentes sistemas de comunicacion.




Competencia plurilingle.

En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar,
fomentando en nifios y nifias las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad linguistica
y cultural, asi como el interés por el enriquecimiento de su repertorio linglistico. Se
promueven de este modo el didlogo y la convivencia democratica. Asimismo, el inicio ala
aproximacién de una lengua extranjera en el segundo ciclo de esta etapa educativa, se
lleva a cabo de acuerdo con la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de
mayo de 2019 relativa a un enfoque global de laensenanza y el aprendizaje de idiomas

(2019/C 189/03).

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacion infantil, el
alumno o alumna...

Al completar la educacidn primaria, el alumno
o laalumna...

CP1. Reconoce otras lenguas, ademads dela
lengua o lenguas familiares y participa en
interacciones comunicativas sencillas, de
manera guiada, en contextos cotidianos de los
ambitos personal, social y educativo.

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la
lengua o lenguas familiares, para responder a
necesidades  comunicativas  sencillas vy
predecibles,de manera adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones vy
contextos cotidianosde los ambitos personal,
social y educativo.

CP2. Toma conciencia de la diversidadde
perfiles linglisticos de su entorno vy
experimenta con ellos, para interactuar deuna
manea guiada en la comunicacién de unanueva
lengua.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la
diversidad de perfiles linglisticos vy
experimenta estrategias que, de manera
guiada, le permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas para
comunicarse en contextos cotidianosy ampliar
su repertorio lingtistico individual.

CP3. Muestra interés en conocer la diversidad
linglistica y cultural de su entorno, respetando
la diversidad y facilitando la mejora de la
convivencia.

CP3. Conoce y respeta la diversidad lingtistica
y cultural presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor como
factor de didlogo, para mejorar la convivencia.
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Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Los nifios y las nifias se inician en las destrezas l6gico-matematicas y dan los primeros pasos
hacia el pensamiento cientifico a través del juego, la manipulacién y la realizacién de
experimentos sencillos. El proceso de ensefianza yaprendizaje en Educacién Infantil se

plantea en un contexto sugerente y divertido
coeducativo, la curiosidad de nifios y nifias

en el que se estimula, desde un enfoque
por entender aquello que configura su

realidad, sobre todo lo que esta al alcance de su percepcion y experiencia, respetando sus
ritmos de aprendizaje. Con esta finalidad, se invita a observar, clasificar, cuantificar,
construir, hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y explicar algunos
fendmenos del entorno natural proximo, iniciarse en el aprecio por el medioambiente y
en la adquisicién de habitos saludables. Para el desarrollo de esta competencia clave, se
presta una especial atencion a la iniciacion temprana en habilidades numéricas basicas, la
manipulacion de objetos y la comprobacidn de fenémenos.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil,
el alumno o alumna...

Al completar la educacidn primaria, el
alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada y por
imitacidn, algunas estrategias del método
inductivo, deductivo y légico del
razonamientomatematico, iniciandose en la
resolucién de problemas propios de su
entorno mas cercano.

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos
métodosinductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y seleccionay emplea algunas
estrategias para resolver  problemas
reflexionando sobre las solucionesobtenidas.

STEM?2. Utiliza estrategias propias del método
cientifico como son la curiosidad, observacion
e indagacion, para plantearse preguntas e
intentar explicar algunos de los fenédmenos
gue ocurren a su alrededor.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar algunos de los
fendbmenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimientocomo motor de

desarrollo, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, planteandose
preguntas y realizando experimentos

sencillos de forma guiada.

STEM3. Se inicia, de forma guiada, en el
trabajo de pequenos proyectos
colaborativos, para generar un trabajo
sencillo y comun, utilizando el didlogo y la
reflexion como formade resolucién pacifica
de conflictos.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos,
disefando, fabricando y evaluando
diferentes  prototipos o modelos,
adaptandose ante la incertidumbre, para
generar en equipo un productocreativo con
un objetivo concreto, procurando la
participacion de todo el grupo y resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan
surgir.
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trabajos realizados, utilizando

recursos y soportes.

cronoldgica del proceso seguido en pequefios
diferentes

. STEM4. Interpreta vy transmite los
STEM4. Se inicia en la expresion Y| glementos mas relevantes de algunos
planteamiento de hipdtesis del método| .\ 4t0dos y  resultados  cientificos
cientifico y participa en la trasmision oral y

matematicos y tecnoldgicos de forma clara
y veraz, utilizando la terminologia
cientifica apropiada, en diferentes
formatos (dibujos, diagramas, graficos,
simbolos...) y aprovechando de forma
critica, ética y responsable la cultura digital

los seres vivos, como son: el

riesgos.

consumo
responsable, el respeto por los elementos
naturales, los habitos de salud y la prevenciéonde

para compartir y construir nuevos
conocimientos.
STEMS. Interlorllza aclc:IJneT y h;.bltOS tl:)).asutfos STEMES. Participa en Jcciones
para preservar fa saiud, €l medio amblentey| ¢ ndamentadas cientificamente para

promover la salud y preservarel medio
ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad vy
practicando el consumo responsable.

Competencia digital.

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetizacién digital que conlleva, entre otros, el
acceso a la informacidn, la comunicacion y la creacion de contenidos a través de medios
digitales, asi como el uso saludable y responsablede herramientas digitales. Ademas, el
uso y la integracidn de estas herramientas en las actividades, experiencias ymateriales del
aula pueden contribuir a aumentar la motivacion, la comprensién y el progreso en la

adquisicion de aprendizajes de nifios y nifas.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil,
el alumno o alumna...

Al completar la educacidn primaria, el
alumno o la alumna...

CD1. Se inicia en la alfabetizacién digital,
utilizando de manera guiada, con curiosidad
y respeto, el uso de diferentes medios y
herramientas digitales presentes en su
entorno.

CD1. Realiza buisquedas guiadas en internet y
hace uso de estrategias sencillas para el
tratamiento digital de la informacién
(palabras clave, seleccion de informacion
relevante, organizacién de datos...) con una
actitud critica sobre los contenidos
obtenidos.

CD2.Seiniciaenlacreacion detareas sencillas
(dibujos, palabras, texto...),de maneraguiada,
usando diferentes herramientas digitales

sencillas e intuitivas, que le permitan
expresar sentimientos, ideas, vivencias o
emociones.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos
digitales en distintos formatos (texto, tabla,
imagen, audio, video, programa
informatico...) mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresarideas,
sentimientos y conocimientos, respetando la
propiedad intelectual y los derechos de autor
de los contenidos que reutiliza.
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CD3. Participa, en actividades y/o proyectos
escolares, de manera guiada, utilizando
herramientas o aplicaciones digitales intuitivasy
visuales, desarrollando pequenas habilidades
basicas para el trabajo en equipo.

CD3. Participa en actividades o proyectos
escolaresmediante el uso de herramientas
o plataformas virtuales para construir
nuevo conocimiento, comunicarse,
trabajar cooperativamente, y compartir
datos y contenidos en entornos digitales
restringidos y supervisados de manera
segura, con una actitud abierta vy
responsable ante su uso.

CD4. Se inicia en la adopcién de habitos de
seguridad y practicas saludables que
favorezcan el uso seguro de las herramientas
digitales.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la
orientacion del docente, medidas
preventivas al usar lastecnologiasdigitales
para proteger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el medioambiente, y
se inicia en la adopcién de habitos de uso
critico, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones
digitales sencillas y sostenibles, también en el
campo de la robética.

CD5. Seinicia en el desarrollo de soluciones
digitales  sencillas y sostenibles
(reutilizacién de materiales tecnoldgicos,
programacion informatica por bloques,
robdtica educativa...) para resolver
problemas concretos o retos propuestos
de manera creativa, solicitando ayuda en
Caso necesario.
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Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Resulta especialmente relevante que los nifios

y las nifias se inicien en el reconocimiento,

la expresion y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos, y avancen en

laidentificacion de las emociones y sentimientos de los demas, asi como en el desarrollo

de actitudes de comprensién y empatia. Por

otro lado, la escolarizacién en esta etapa

supone también el descubrimiento de un entorno diferente al familiar, en el que se

experimenta la satisfaccidon de aprender en sociedad, mientras se comparte la experiencia

propia con otras personas y se cooperacon ellas de forma constructiva. Para ello, los nifios

y las nifias comienzan a poner en marcha, de manera cada vezmas eficaz, recursos

personales y estrategias que los ayudan a

desenvolverse en el entorno social con

progresiva autonomia y a resolver los conflictos a través del didlogo en un contexto

integrador y de apoyo.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil, el
alumno o alumna...

Al completar la educacién primaria, el
alumno o la alumna...

CPSAA1. Reconoce y expresa sus emociones
ysentimientos, inicidndose en la gestion de
estas,solicitando ayuda y colaboracion ante
situaciones que no pueda resolver.

CPSAAl. Es consciente de las propias
emociones, ideas y comportamientos
personales y emplea estrategias para

gestionarlas en situaciones de tensién o
conflicto, adaptandose a los cambios vy
armonizandolos para alcanzar sus propios
objetivos.

CPSAA2. Reconoce los riesgos mas
relevantes para su salud y comienza a utilizar
habitos de vida saludable, para el

autocuidado en su rutina diaria, relacionados
con la alimentacion, la higiene y eldescanso
y se inicia, a través del juego simbdlicoen
la discriminacién de situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA2. Conoce los riesgos mds relevantesy
los principales activos para la salud, adopta
estilos de vida saludables para su bienestar
fisico y mental, y detecta y busca apoyo ante
situaciones violentas o discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones
de los demds, colabora y participa en
pequefios trabajos degrupo.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y
experiencias de las demas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y
emplea estrategias cooperativas dirigidas ala
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAAA4. Se inicia en el reconocimiento de valores
personales como el esfuerzo, la dedicacidn, y la
valoracién del trabajo bien hecho.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo yla
dedicacion personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en
procesos de reflexién guiados.

CPSAAS. Planea, de manera guiada, pequefios
objetivos a desarrollar a corto plazo, inicidndose
en el aprendizaje regulado, participando en
procesos deauto y coevaluacién, reconociendo
sus limitaciones y pidiendo ayuda, cuando lo
necesita.

CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo, utiliza
estrategias de aprendizaje autorregulado vy
participa en procesos de auto y coevaluacion,
reconociendo sus limitaciones y sabiendo buscar
ayuda en el proceso de construccion del
conocimiento.
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Competencia ciudadana.

Con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio de una ciudadania democrética, se
ofrecen, en esta etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes
basadas en los valores de respeto, equidad, igualdad, inclusién y convivencia, y que
ofrezcan pautas para la resolucién pacifica y dialogada de los conflictos. Se invita también
a la identificacién de hechos sociales relativos a la propia identidad y cultura. Del mismo
modo, se fomentaun compromiso activo con los valores y las practicas de la sostenibilidad
y del cuidado y proteccidn de los animales. A tal fin, se promueve la adquisicion de habitos
saludables y sostenibles a partir de rutinas que nifios y nifias irdn integrando en sus

practicas cotidianas. Ademads, se sientan

las condiciones necesarias para crear

comportamientos respetuosos con ellos mismos, con los demas y con el medio, que
prevengan conductas discriminatorias de cualquiertipo.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil,
el alumno o alumna...

Al completar la educacién primaria, el
alumno o la alumna...

CC1. Muestra interés en conocer algunos
hechos histéricos y sociales relevantes a su
propia identidad y cultura, y en las normas de
convivencia, empezando a interiorizarlas de
manera constructiva, dialogante e inclusiva.

CC1. Entiende los procesos histéricos vy
sociales mas relevantes relativos a su propia
identidad y cultura, reflexiona sobre las
normas de convivencia,y las aplica de manera
constructiva, dialogante e inclusiva en
cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias y
se inicia en la resoluciéon de conflictos de
forma respetuosa, a través de pequefios
didlogos, reproduciendo conductas
previamente observadas en su entorno,
basadas en el respeto, la empatia, laigualdad
de género y el respeto a los derechos
humanosy el desarrollosostenible.

CC2. Participa en actividades comunitarias,
en latoma de decisiones y en la resolucién de
los conflictos de forma dialogada vy
respetuosa con los procedimientos
democraticos, los principiosy valores de la
Unidon Europea y la Constitucidon espafiola,
los derechos humanos y de la infancia,el
valor de la diversidad, y el logro de la
igualdad de género, la cohesién social y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3. Comienza a percibir y reconocer la
necesidad del didlogo y respeto de las
diferentes personas y culturas, rechazando
estereotipos de género, discriminacidon o
violencia.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y
problemas éticos de actualidad,
comprendiendo la necesidad de respetar
diferentes culturas y creencias, de cuidarel
entorno, de rechazar prejuicios vy
estereotipos, y de oponerse a cualquier
forma de discriminacidn o violencia.
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CC4. Se inicia en la comprension de las
relaciones sistémicas entre las acciones
humanas y el entorno y en la adquisicién de
habitos de vida saludables y sostenibles,
contribuyendo de esta forma al cuidado

delentorno en el que vive.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas
entre las acciones humanas y el entorno, y
se inicia enla adopcion de estilos de vida
sostenibles, para contribuir a la conservacion
de la biodiversidad desde una perspectiva
tanto local como global.

Competencia emprendedora.

La creacidn y la innovacidn son dos factores clave para el desarrollo personal, la inclusiéon
social y la ciudadania activa a lo largo de la vida. La Educacion Infantil es una etapa en la
qgue se estimulan la curiosidad, la iniciativa, la imaginacién y la disposicidn a indagar y a
crear mediante el juego, las actividades dirigidas o libres, los proyectos cooperativos vy
otras propuestas de aprendizaje, lo cual supone una oportunidad para potenciar la
autonomiay materializar las ideas personales o colectivas. De esta manera, se asientan las
bases tanto del pensamiento estratégico y creativo, como de la resolucion de problemas,

y se fomenta el ana

Descriptores operativos.

isis critico y constructivo desde lasprimeras edades.

Al completar la etapa de educacidn infantil,
el alumno o alumna...

Al completar la educacién primaria, el
alumno o la alumna...

CE1. Se inicia en la observacidn, exploracion
e investigacion y propone, de manera guiada,
soluciones creativas a problemas sencillos de
su entorno inmediato, empezando a
despertar la conciencia de la necesidad de un
uso sostenible de los recursos naturales,
ademas de su cuidado y conservacion.

CE1. Reconoce necesidades y retos que
afrontary elabora ideas originales, utilizando
destrezas creativas ytomando conciencia de
las consecuenciasy efectos que las ideas
pudieran generar en el entorno, para
proponer soluciones valiosas querespondan
a las necesidades detectadas.

CE2. Se inicia en identificar sus propias
fortalezas y debilidades personales, asi como
en la colaboracidn con otros y el trabajo en
equipo.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades
propias utilizando estrategias de
autoconocimiento y se inicia en el

conocimiento de elementos econdmicosy
financieros  basicos, aplicaindolos a
situacionesy problemas de la vida cotidiana,
para detectaraquellos recursos que puedan
llevar las ideas originales y valiosas a la
accion.

CE3. Se inicia en el proceso de creacién de
ideas, realizando pequeias tareas
planificadas y guiadas para tal fin,
considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender, también del
fracaso.

CE3. Crea ideas y soluciones originales,
planifica tareas, coopera con otros en
equipo, valorandoel proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a cabo una
iniciativa emprendedora, considerando la
experiencia como una oportunidad para
aprender.
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Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para que los nifos y las nifias construyan y enriquezcan su identidad, se fomenta en esta
etapa la expresién creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos
lenguajes y distintas formas artisticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la conciencia
cultural y del sentido de pertenencia a la sociedad a través de un primer acercamientoa las
manifestaciones culturales y artisticas, desde su entorno mds préoximo.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacidn
infantil, el alumno o alumna...

Al completar la educacidn primaria, el
alumno o la alumna...

CCEC1. Identifica y respeta los espacios
relacionados con la cultura, expresando
sensaciones, emociones y sentimientos ante
distintas representaciones artisticas vy
culturales,respetando las normas basicas de
uso y disfrute.

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural vy
artistico, comprendiendo las diferencias
entre distintas culturas y la necesidad de
respetarlas.

CCEC2.Conoceydisfrutaalgunasmanifestacio

nes artisticas y culturales que le brinda el
patrimonio cultural y artistico de su entorno
mas cercano, a través de diversos medios y
soportes.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa vivencias, ideas,
emociones y sentimientos empleando
distintos lenguajes artisticos y culturales,
utilizando su propio cuerpocomo medio de
comunicacion e interaccion con el entorno,
desarrollando asi sus capacidades afectivas.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma creativa
y con una actitud abierta e inclusiva,
empleando distintos lenguajes artisticos y
culturales, integrando su propio cuerpo,
interactuando con el entorno vy
desarrollando suscapacidades afectivas.

CCEC4. Se expresa libremente mediante
distintascreaciones artisticas elementales,
a través de instrumentos y técnicas basicas
sencillas (plasticas, musicales y expresién
corporal), disfrutando del proceso creativo y
respetando lascreaciones propias y ajenas.

CCEC4. Experimenta de forma creativa con
diferentes medios y soportes, y diversas
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras 0 corporales, para elaborar
propuestas artisticas y culturales.
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4. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA.
1. A NIVEL DE AULA

1.1. Accesibilidad cognitiva y fisica de instalaciones e infraestructuras del aula:
Accesibilidad cognitiva:

- Sefializacién: identificacién de rincones, entrada y salida, materiales, utilizaciéon de
textos de lectura facil, uso de pictos, fotos reales, ...

Accesibilidad fisica:

- Colocacion de materiales didacticos y en espacios accesibles (visualmente y para coger
auténomamente), altura de los estantes....

- Eliminaciéon de ruido: pelotas de tenis en sillas, tono de voz medio en explicaciones y
preguntas, ...

- Estructuracion del aula para favorecer la concentracidn y la orientacién.
1.2. Organizacion y uso accesible los tiempos (organizacidén temporal del aula):

- Uso de recursos para planificar y gestionar el tiempo como: relojes de arena, digitales u
otros.

- Saber cuanto tiempo hay o cuanto queda para cambiar de actividad.
- Horario de clases visible.

- Organizar las explicaciones y correcciones de tareas en funcion de si esta un maestro de
apoyo en el aula.

- Se es flexible en los tiempos que se establecen en el aula para dar respuesta a diferentes
ritmos de aprendizaje.

- Se establecen tiempos para otras actividades que den respuestas a las caracteristicas de
los diferentes alumnos (relajacidn, resolucion de conflictos, descansos activos, tener en
cuenta la curva de fatiga de los alumnos, uso de crondmetros, relojes de arena y de
temporizadores...).

- Explicacion de la estructura de las tareas.
1.3. Técnicas y estrategias didacticas y metodoldgicas empleadas por el profesorado.

e Anivel de aula utilizar metodologias que favorezcan el aprendizaje
significativo, que el alumno sea participe activo en su proceso de aprendizaje
(evitar en el aula la ensefianza mecanica y poco participativa).

e Metodologias que propicien una mayor mediacién del profesor con
determinados alumnos.

e Metodologias que propicien un mayor grado de comunicacion e interaccion
entre profesor-alumno y alumnos entre si (trabajo cooperativo, tutoria entre
iguales, grupos interactivos...)

e Que favorezcan la generalizacion de los aprendizajes.
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Trabajar la motivacién de los alumnos para que quieran y sientan la necesidad
de aprender (para esto tener en cuenta los intereses personales y ampliarlos;
reforzar el esfuerzo o proceso y no sélo los resultados; explicar los objetivos
gue se persiguen con las tareas...), esto implica evitar tareas muy alejadas de
sus posibilidades, mecanicas y repetitivas....

Uso del método ABN

Flipped classroom (aula invertida)

Aprendizaje por proyectos

Tertulias dialégicas

Uso del KAHOOT, CLASS DOJO, CLASSROOM, etc
Banco de actividades graduadas

Gamificacién

DUA

Uso de autoinstrucciones

1.4. Disponibilidad de materiales (del aula) adaptados y equipamientos accesibles:

Adaptacién de materiales de uso comun:

Incorporar al material mas apoyos visuales que faciliten la comprensién.

Elaboracién de fichas de trabajo especificas con mayor claridad linglistica
(lectura facil) y conceptual.

Ampliar informacion.

Material escrito con letra de mayor tamafio o tipo de letra diferente, pautas de
mayor tamafo....

Equipamiento especifico o ayudas técnicas:

e Software educativo para determinadas dificultades....
e Ordenador/tablet.

e (Calculadora, abaco.

e Materiales con pictogramas.

e §ormas de aula con historias sociales.

e Biblioteca de aula.

Mobiliario adecuado a las necesidades del alumnado:

e Mesa regulable en altura, sillas adaptadas, atriles, mesa con hendidura, etc.

Ayudas especificas para que el alumnado pueda utilizar el material de aula:

e Imanes para puzzles.
e Material manipulativo.
e Adaptadores de escritura.

1.5. Disponibilidad y variedad de medios y soportes de comunicacion:

e Sistemas de comunicacién complementario, aumentativo o alternativo.
e Uso de medios audiovisuales (pizarra digital, tablets).
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Comunicacion con los padres a través del programa EDUCAMOS CLM.
Uso de agendas.
Contratos conductuales.

1.6. Adaptaciones y modificaciones en los contenidos (a nivel de aula):

1.8.

Contenidos con estructura gramatical y vocabulario mas sencillo.

Frases cortas (lectura facil).

Usar métodos de lectoescritura que favorezcan el aprendizaje del alumno.
Dar contenidos con explicaciones adicionales.

Ofrecer consignas que guien al alumno.

Organizacion de contenidos por centros de interés.

Profundizacién en contenidos minimos y prerrequisitos de aprendizajes
posteriores, ampliando el tiempo de dedicacién a aquellos contenidos que
resulten mas dificiles de asimilar al alumnado.

Ampliacién de contenidos en determinadas areas.

1.7. Adaptaciones y modificaciones en la variedad y tipologia de actividades para
interaccionar con el contenido.

Diseinar actividades que tengan diferentes grados de dificultad y que permitan
diferentes posibilidades de ejecucidn y expresion.

Actividades manipulativas.

Actividades con apoyos visuales.

Seleccionar las actividades que va a realizar cada alumno.
Proponer diferentes formatos de actividad.

Planificar actividades relacionadas con la vida diaria.
Plantear tareas.

Trabajar actividades de introduccién y desarrollo.
Entrenamiento con simulacros de evaluacién.

Uso de variedad de actividades para evaluar.

Otros:

Estrategias organizativas de aula:

Realizar distribuciones de todos los alumnos, que redundara especialmente en
uno de ellos (hipoacusico: distribuir la clase en forma de U para que pueda ver a
todos los companeros cuando hablan).

Ubicacién de la mesa del docente en el lugar que posibilite que sea visto por
toda la clase dependiendo de las actividades que se vayan a realizar.

Utilizar distintos tipos de agrupamiento en funcién de las necesidades del
alumnado: parejas, individual, pequefio grupo, gran grupo, etc.

Trabajo por rincones.

Dos maestros por aula o area (co-ensefianza).

Distribucion del aula: forma de U, individual, ...
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2. MEDIDAS INDIVIDUALIZADAS

2.1. Adaptaciones de acceso que supongan modificacion o provision de recursos
especiales, materiales o tecnolédgicos de comunicacidn, comprensién y/o movilidad:

Ayudas técnicas para movilidad y desplazamientos: silla de ruedas, andador, muletas,
férulas, etc.

Ayudas técnicas posturales: mesa y silla regulable, atriles, bipedestador, corset,
adaptadores de lapiz...

Ayudas técnicas para comunicacion: tablets, comunicadores tactiles, agendas de
comunicacién, audifonos, implante coclear, equipos FM, SAAC (bimodal, lenguaje de signos,
Schaeffer, labial, pictogramas...), teclados adaptados, etc.

Ayudas técnicas para el acceso

e Tablet.

e Ordenador

e Libros adaptados, teclados adaptados
e Comunicadores

e Cuaderno pictografico

e Adaptadores para escritura

e Velcro para sujetar cosas.

Ayudas técnicas visuales / auditivas: Visuales como la maquina Perkins, Braille,
calculadora parlante, lupas, objetos sonoros, etc

Auditivos como los audifonos, la Lengua de Signos, etc.
Software accesible: apps especificas, programas informdticos.

Materiales y /o soportes adaptados: material ampliado, maquetas, materiales en relieve,
tactiles, objetos sonoros, fichas plastificadas, mesa o tapiz imantado, atril antideslizante...

2.2. Adaptaciones de cardcter metodoldgico en la organizacién, temporalizacion vy
presentacion de las actividades y contenidos:

Adaptaciones metodoldgicas:
- Modelado (imitacidn de conductas ejecutadas por un modelo que el alumno/a observa)

- Moldeamiento (reforzamiento progresivo de conductas que debe desarrollar el
alumno/a)

- Ensefianza guiada (direccién del alumno/a hacia el descubrimiento de conocimientos)
- Ensefianza incidental (exposicidn a situaciones cotidianas para generar conocimientos)

- Ensefianza por encadenamiento hacia atrds
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- Potenciacion y seguimiento de la participacion del alumno/a en actividades de grupo

- Autoinstrucciones (promocién de instrucciones explicitas que el alumno/a va
interiorizando)

- Otras: Refuerzo positivo, economia de fichas, etc...

Adaptaciones y ajustes en la organizacién temporal:

- Desarrollo de rutinas (ensefianza de habitos para repetir determinadas acciones)

- Modificaciéon de los horarios individualizada respecto a los establecidos para el grupo.

- Reorganizacion de los periodos lectivos y tiempos de descanso (Ampliacion o reduccion
de sesiones de actividad o de periodos de descanso).

- Adaptacidn de tiempos para el trabajo, para la explicacidn o para la evaluacion.

- Recursos para la anticipacion temporal, planificadores o agendas personales, momentos
en los que es mas beneficioso realizar el apoyo (primeras sesiones, en qué areas)

- Redistribucién de la temporalizacidn para la consecucidn de los aprendizajes.
- Divisidn de tareas en pequefios pasos para ajustar la actividad al ritmo del alumno/a.

- Flexibilidad en el horario para hacer las modificaciones necesarias para adaptarse al
ritmo de aprendizaje y de ejecucion de un alumno...

Adaptaciones y ajustes en la presentacién y desarrollo de actividades:

e Redaccién explicita y breve de instrucciones a seguir en el desarrollo de tareas.
e Ayuda personalizada para la planificacion, ejecucion y revision de actividades.
e Adaptacion personalizada de procedimientos para realizar actividades.

e Adaptacién de la modalidad de ejecucidn de tareas del alumno/a (oral, escrito,
etc...).

e Ajuste personalizado de los instrumentos para la evaluacién del alumno.
e Proponer algunas actividades diferentes para trabajar el mismo contenido.
e Analizar los momentos en los que es mas beneficioso el apoyo:

oApoyo previo al alumno con algunas actividades que, con ayudas y lenguaje necesario,

le preparen para que comprenda mejor los contenidos que se van a trabajar en el aula

(favoreciendo asi una mayor participacién en las actividades de aula).

oDar apoyo durante la realizacién de las tareas (utilizar estrategias para ayudarle a

focalizar su atencidn, aclarar consignas, proporcionar claves para que recuerde la informacion,

guiar la tarea...)

oApoyo posterior: trabajar actividades complementarias para reforzar conceptos no

afianzados o para generalizar los aprendizajes...

Adaptaciones y ajustes en la presentacion de contenidos:
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e Instruccidn explicita para el desarrollo de las tareas.

e Estructuracidn y anticipacidn personalizada de las tareas que debe realizar el
alumno/a.

e Modificacién en la presentacion de contenidos (uso de imagenes, esquemas,
etc...).

e Adaptacién de estandares al ritmo y estilo del alumno/a.
e Trabajar prerrequisitos de cursos anteriores.
e Metodologia individualizada para la ensefianza de la lecto-escritura.

e Priorizar el canal visual o auditivo en la presentaciéon de los contenidos, segln la
potencialidad del alumno o alumna.

e Hacer explicaciones orales mds exhaustivas.

e Modificar la secuencia de la presentacidn de los contenidos si no es adecuada a
los conocimientos previos del alumno.

e Presentar algun contenido que no esta contemplado para el resto del aula.

e Dar prioridad a algin contenido que resultara especialmente motivador o
relevante en la consecucidn de posteriores aprendizajes para un alumno en
concreto.

Actuaciones de seguimiento individualizado:

e De actividades diarias/semanales con alumno/a (agenda, contrato didactico,
economia de fichas...).

e De actividades diarias/semanales con familia.

e De participacién en actividades del Centro y/o aula.

e De tutoria individualizada del alumno/a.

e De seguimiento familiar personalizado por custodia conflictiva o situaciones de
riesgo.

e De seguimiento familiar personalizado por situacion de absentismo.

e Reuniones periddicas que requiere el seguimiento que se va a hacer a un
alumno: del tutor/a con el orientador, con el equipo docente, etc

e En ocasiones puede requerir la coordinacién de actuaciones con otras
administraciones (Sanidad, Bienestar Social, Justicia, otras entidades o
instituciones publicas y privadas).

2.3. Escolarizacién por debajo del curso que le corresponde: Explicar por qué se ha
propuesto esta medida de individualizada... esta medida la aprueba el Servicio de Inspeccién.

2.4, Adaptaciones curriculares de profundizacion y ampliacion o programas de
enriquecimiento curricular.

- Trabajo de investigacion.

- Estudios de autores, bibliografias o temas de su interés.
- Profundizacidn o ampliacién en contenidos.

- Portafolios.

- Rincones de aula tematicos con recursos y actividades para el enriquecimiento.
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- Actividades con mayor dificultad cognitiva mas que ampliacidn de actividades escritas o
contenidos.

- Promocién de la participaciéon del alumno/a como tutor/a de otros nifios/as.
- Partiendo de los mismos contenidos plantear actividades con mayor dificultad cognitiva.

- Partiendo de los mismos contenidos plantear actividades con mayor dificultad cognitiva.

2.5. Programas especificos de intervencidn en diferentes dreas y habilidades o para la
intervencion ante dificultades, tales como:

e Programa especifico para el desarrollo curricular de las areas de...

e Programa especifico para el desarrollo de capacidades comunicativo-linglisticas.
e Programa especifico para el desarrollo de habilidades sociales.

e Programa especifico para el aprendizaje del castellano.

e Programa especifico para el control de la conducta.

e Programa especifico para la reeducacién de la lecto-escritura.

e Programa especifico para el desarrollo de distintos aspectos de autonomia
personal y social

e Programa especifico para el desarrollo de funciones ejecutivas.

2.6. Adaptaciones y ajustes en los procedimientos e instrumentos de evaluacion:

Se seleccionaran los procedimientos mas adecuados para el alumnado,
independientemente del instrumento elegido para el resto de alumnos de su curso. Algunos de
los que se pueden emplear son:

- Analisis de los cuadernos de clase.
- Observacién directa.

- Pruebas: orales, escritas y objetivas pero con modificaciones adaptadas segun las
necesidades (reduccidon del nimero de ejercicios, presentarlas con apoyo visual, ampliar el
tiempo para la realizacion de la prueba, resaltar con negrita las palabras clave, etc)

- Trabajos en grupo.

- Registros de la participacion.

- Exposiciones orales.

- Usar el ordenador para la escritura en el teclado.

- Autoevaluacion y coevaluacion.
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5. EVALUACION.

El articulo 13 del Decreto 80/2022, de 12 de julio, indica que la evaluacién en esta etapa
estara orientada a identificar las condiciones iniciales, el ritmo, potencialidades y caracteristicas
de la evolucion de cada nifio o nifia. A estos efectos, se tomaran como referencia los criterios de
evaluacion establecidos, para cada ciclo, en cada una de las areas.

La evaluacion es un elemento clave en el proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo que
debe constituir una practica permanente que permita, por un lado, valorar los avances
producidos como resultado de la accidon educativa, ademas de proporcionar, por otro, datos
relevantes que faciliten la adopcidn de las decisiones adecuadas para la mejora de los procesos
de ensefianza y aprendizaje, tanto individuales como colectivos, mediante la valoracién de la
eficacia de las estrategias metodoldgicas y de los recursos utilizados.

El proceso de evaluacidon se encuentra intimamente relacionado con el proceso de
aprendizaje por competencias, integradas en los elementos curriculares y vinculadas a una
renovacion constante de la practica docente. Se proponen unos planteamientos metodoldgicos
innovadores y nuevos enfoques en el aprendizaje y en la evaluacion, que han de provocar un
importante cambio en las tareas que debe resolver el alumnado.

El profesorado en Educacién Infantil se convierte, de esta forma, en eje fundamental, pues
debe ser capaz de crear en el aula un ambiente que invite a investigar, a aprender, a realizar
tareas o situaciones de aprendizaje que posibiliten la resolucidon de problemas, la aplicacion de
los conocimientos aprendidos y la promocion de la actividad de los nifos y nifas. El papel del
docente es ser guia o acompafiante del alumnado, dejando de ser el protagonista del
aprendizaje, para pasar a ser mediador entre el alumnado y el aprendizaje.

Se mantiene, no obstante, el caracter de la evaluacién, y, por tanto, debe entenderse
como un proceso continuo, sistematico y con valor formativo, que al final de la etapa informara
sobre, el grado de adquisicidn de las competencias correspondientes conseguidas por cada nifio
o nifa.

La orden de evaluacién, también ajusta la evaluacién tanto a los principios de inclusidn de
la totalidad del alumnado, como a los de normalizacién, cooperacién, equidad y calidad. El
reconocimiento a la diversidad es el primer paso hacia el desarrollo de una estructura educativa
gue facilite el desarrollo personal y emocional del alumnado. Por ello, esta orden detalla cémo
la evaluacidon contempla la diversidad del alumnado, respetando los principios del Disefo
Universal para el Aprendizaje.

Caracter de la evaluacion:

La evaluacién del alumnado en la etapa de Educacion Infantil sera global, continua y
formativa.

El caracter global de la evaluacion permite no solo conocer el desarrollo de todas las
dimensiones de la personalidad, sino también valorar el conjunto de capacidades, asi como de
los objetivos generales de la etapa y la adquisicion de las competencias clave para esta etapa.
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El cardcter continuo de la evaluacién permite al profesorado recoger, de forma
sistematica, informacion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante la valoracion
de la eficacia de las estrategias metodoldgicas y de los recursos utilizados. Con esta finalidad,
todos los docentes y profesionales implicados evaluardn su propia practica educativa, valorando
el desarrollo de la propuesta pedagédgica y de las correspondientes programaciones didacticas.

El caracter formativo de la evaluacién permite conocer el nivel de competencia alcanzado
por el nifio o nifia en el uso auténomo de habitos y procedimientos, en el dominio de conceptos
y hechos, en el desarrollo de actitudes y valores y en el cumplimento de normas. Permite,
ademas, programar las medidas de refuerzo, ampliacidn y enriquecimiento necesarias, asi como
orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje en funcién de la diversidad de capacidades y
ritmos de aprendizaje, intereses y motivaciones del nifio o nifia, desarrollando todas sus
potencialidades.

Procedimientos de evaluacion: Evaluacién continua y evaluacidn inicial.

La evaluacidén continua es el proceso que se concreta y organiza durante el curso, parte
de una valoracion inicial, continla a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje y concluye
con la evaluacidn final, que se basara en la consecucion de los objetivos y en el grado de
adquisicion de las competencias clave, establecidos para la etapa.

Los procedimientos de evaluacion continua seran diversos, para permitir la recogida y
registro de la informacién sobre el desarrollo global de cada una de las competencias y el
progreso en cada una de las areas.

A lo largo de los cursos que componen la etapa y de forma continua, los maestros y
maestras, asi como los educadores y educadoras, utilizaran distintas situaciones de aprendizaje,
para analizar los progresos y dificultades de los nifos y nifias, observar su proceso de desarrollo
y comprobar los aprendizajes adquiridos, con especial seguimiento del alumnado con medidas
de inclusidon educativa. El fin es el de adecuar la intervencién educativa a sus necesidades y
estimular su proceso de aprendizaje.

La observacién directa y sistematica del nifio o nifna, el andlisis de sus producciones y de
su expresion oral, junto con las entrevistas con la familia constituiran las principales estrategias
y técnicas de evaluacidn utilizadas por el profesorado. Se debe incluir referencia al uso de
instrumentos y técnicas de evaluacidn variados y accesibles.

Las decisiones relativas a los procedimientos que se utilicen corresponderan al equipo de
ciclo de Educacion Infantil y quedardn recogidas en las correspondientes programaciones
didacticas.

En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o
alumna no sea el adecuado, el tutor o tutora adoptara las medidas de refuerzo, ampliacién y/o
enriquecimiento necesarias para orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

La evaluacidn inicial se realizard cuando una nifia o un nifio se incorpore, por primera vez,
a un centro de Educacién Infantil o se traslade a otro centro para continuar esta etapa. La tutora
o el tutor recogeran todos los datos relevantes sobre las caracteristicas del nifio o nifia
atendiendo a los objetivos de la etapa, incluyendo la informacién obtenida de la familia y la que
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proceda, en su caso, de informes médicos, psicolégicos, pedagdgicos o sociales que se
consideren de interés.

Cuando se trate de nifias o nifios procedentes de otro centro, la informacién recogida
completara a la recibida del centro de procedencia.

Esta evaluacién se completarad con la observacion directa y sistematica, realizada por la
tutora o el tutor, durante los primeros dias de asistencia.

La evaluacion final aporta datos relevantes sobre el grado de desarrollo del nifio o nifiay
el de adquisicion de las competencias clave establecidas para la etapa, asi como sobre el proceso
de ensefianzay la practica docente.

Al finalizar cada curso escolar, ciclo y etapa, teniendo en cuenta los datos de la evaluacion
continua, se realizara la evaluacidén final, que se plasmard en un informe y servird para
desarrollar la evaluacion inicial del curso siguiente.

Resultados de la evaluacidn:

Los resultados de la evaluacién se expresardn en términos cualitativos y se plasmaran en
el informe correspondiente, recogiendo los progresos efectuados por el alumnado y, en su caso,
las medidas de refuerzo y ampliacién como aquellas posibles adaptaciones llevadas a cabo.

Esta informacidn ha de ser transmitida a las madres, padres, tutores o tutoras legales, de
forma individual, en cualquier formato y tendrd en cuenta, al menos, los siguientes aspectos:

Los resultados de la evaluacion, expresados en los siguientes términos: “No iniciado” (NI),
“En proceso” (EP) o “Conseguido” (C), segun corresponda.

Las medidas de apoyo, refuerzo o enriquecimiento, necesarias y adecuadas a las
necesidades del nifio o nifia, adoptadas o propuestas, que se consideren precisas para mejorar
su trayectoria educativa.

6. SEGUIMIENTO DE LA PROGRAMACION DIDACTICA.

Esta Programacién Didactica es un documento abierto, susceptible de las mejoras y/o
modificaciones que puedan considerarse oportunas, de manera que sea una guia eficaz del
proceso de ensefianza- aprendizaje de nuestro Centro.

Al inicio de curso, los Equipos de Nivel, se reunirdn para hacer una revisién de la
Programacion Didactica, de esta forma contribuiremos a tener actualizado dicho documento y
a la vez nos servira para reflexionar sobre nuestra practica educativa y las distintas situaciones
gue se nos presentan, como son: estimular el aprendizaje, atender a la diversidad, organizacion
de del alumnado, ayudar al alumnado en su desarrollo personal, regular comportamientos
personales y sociales, evaluar competencias, promocién del alumnado, distribuir tiempos y
espacios, los recursos utilizados, utilizar medios técnicos, etc.

Las unidades de trabajo estardn sujetas a revisién y modificacién durante todo el curso.
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7. AREAS DE EDUCACION INFANTIL.
7.1. CRECIMIENTO EN ARMONIA.

7.1.1. CARACTERISTICAS DEL AREA.

El area Crecimiento en Armonia se centra en las dimensiones personal y social del nifio o
la nifia, entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrollan y regulan de
manera progresiva, conjunta y armodnica, aunque solo adquiere sentido desde Ia
complementariedad con las otras dos, ya que se produce en un entorno fisico y natural
determinado y precisa de la utilizacidn de distintos lenguajes y representaciones de la realidad.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje deben adaptarse a las caracteristicas personales,
necesidades, intereses, estilo cognitivo,ritmo y nivelmadurativode cada nifo o nifia. Se atiende,
por tanto, al desarrollo fisico-motor, a la adquisicién paulatina del autocontrol y al proceso
gradual de construccion de la identidad personal, fruto de las interacciones consigo mismo, con
el entorno y con los demas. En este proceso, se ird avanzando desde la dependencia total de la
persona adulta hacia una progresiva autonomia, en la medida en que cada individuo va
aprendiendo a integrar y a utilizar los recursos y estrategias que le facilitan un desenvolvimiento
ajustado y adaptado.

Las competencias especificas del drea identifican las actuaciones que se espera que el
alumnado sea capaz de desplegar en relacién con su propio desarrollo personal y social a lo largo
de la etapa, como consecuencia de la intervencién educativa:

e Las tres primeras se refieren a aspectos relacionados con eldesarrollo personal: el
progresivo control de si mismos que van adquiriendo a medida que construyen su propia
identidad, comienzan a establecer relaciones afectivas con los demds y utilizan los recursos
personales para desenvolverse en el medio de una forma cada vez mas ajustada e
independiente, valorando y confiando en sus posibilidades y cualidades, y respetando las de los
demas.

e La ultima atiende a la necesaria correlacion entre la construccion de la propia identidad
y las interacciones en el entorno sociocultural donde aquella se produce, resaltando la
importancia de propiciar y favorecer interacciones sanas, sostenibles, eficaces, igualitarias y
respetuosas.

Los saberes basicos del drea se presentan en cuatro grandes bloques: los dos primeros se
centran en el desarrollo de la propia identidad, en sus dimensiones fisica y afectiva; el tercero,
en el autocuidado y el cuidado del entorno; el cuarto,en la interaccién con el medio civico y
social.

Teniendo en cuenta que, en las primeras etapas del desarrollo, el propio cuerpo es fuente
de aprendizaje, relacion y expresion, asi como base de la actividad auténoma, el entorno escolar
debe proporcionar el contexto adecuado y el acompafiamiento necesario.Asi, los nifios y
niflasirdn reconociendo su cuerpo tanto global como parcialmente; sus posibilidades
perceptivas y de accidon, expresidon y movimiento; sus limitaciones; seran capaces de identificar
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las sensaciones que experimenta, disfrutar con ellas y servirse de las posibilidades expresivas
del cuerpo para manifestarlas.

En este ciclo,el alumnado ird evolucionando hacia una actividad motora cada vez mas
intencional, que se va desarrollando en paralelo al control progresivo de su cuerpo. La
adquisicion de destrezas mas complejas sera el resultado de responder a la necesidad de utilizar
instrumentos y herramientas en las actividades cotidianas y en los juegos motores, sensoriales,
simbdlicos y reglados.

El desarrollo de la personalidad se corresponde con la construccién de la propia identidad,
que es diferente de la de los demas.Por ello, la intervencion educativa debe guiar y fomentar el
logro de una autoimagen ajustada y positiva en todos los aspectos.En este proceso, la
afectividad es especialmente relevante, ya que es la base de multiples aprendizajes. En este
sentido, se debe incidir en el reconocimiento, la expresion y el control progresivo de emociones
y sentimientos.Ademas, la interaccidn con el entornoproporcionara informacién sobre uno
mismo que contribuird a la construccién de la propia imagen, ligada a su vez al fomento de
sentimientos de seguridad, autoconfianza y autoestima.

En estas edades también se produce el descubrimiento de la sexualidad y se inicia la
construcciéon de género.Desde el ambito educativo, se debe acompafiara cada nifio o nifia en su
propio desarrollo personal, respetando la diversidad afectivo-sexual y ayudandole a identificar
y eliminar toda discriminacién. Es importanterecordar que la interaccién con la persona adulta
orienta y modela en gran medida al menor, ya que tiende a imitar y reproducir sus estrategias
relacionales.Por ello, es imprescindible identificar y erradicar, en su caso, los posibles
mecanismos de discriminacion que puedan producirse en el entorno escolar.

El dmbito escolar se organiza en torno a rutinas estables, planificadas a partir de los ritmos
psicobioldgicos y vinculadas a la adquisicion progresiva de habitos saludables de alimentacion,
higiene y descanso. De forma paulatina, se incrementara su iniciativa para incorporar en sus
practicas cotidianas los habitos que contribuyen al cuidado del propio cuerpo y de los espacios
en los que transcurre su vida cotidiana. Este proceso se produce en paralelo con una mayor
autonomia personal y con la toma de conciencia de la relacién de interdependencia y
ecodependencia entre las personas y el entorno. Asi, se producira el progreso hacia una cierta
autonomia en la satisfaccidon de sus necesidades y en la adquisicién de habitos sostenibles y
ecosocialmente responsables.

Para que la escolarizacidn se convierta en una primera experiencia vital emocionante y
satisfactoria, debe producirse en un entorno rico, seguro y estimulante. Siendo los padres,
madres o personas que ejercen la tutoria de los nifios y las nifias los primeros responsables de
su salud, bienestar y desarrollo, es imprescindible facilitar su participacién en la creacion de un
apego seguro en el entorno educativo. Dicha participacién puede incluir su presencia en el aula,
especialmente en los periodos de adaptacidén.Con la incorporacién al entorno escolar, iran
descubriendo su pertenencia al medio social: se amplian de manera significativa las relaciones
interpersonales, se generan nuevos vinculos y se favorecen actitudes como la confianza, la
empatia y el apego seguro, que constituyen la sélida base para su socializacidn.

El aula se convierte en una pequefia comunidad de convivencia en la que se desarrollan
las habilidades sociales y cada persona puede expresar sus necesidades respetando las de los
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demas.El alumnado comprendera que las pautas elementales de convivencia se derivan del
respeto mutuo, aprendiendo a gestionar y resolver los conflictos de manera dialogada vy
evitando cualquier tipo de violencia y discriminacidn.La diversidad étnica y cultural posibilita el
acceso de nifios y nifias a costumbres sociales desde una perspectiva abierta e integradora que
les permite conocer las diversas manifestaciones culturales presentes en la sociedad y generar
asi actitudes de aceptacion, respeto y aprecio.

30



7.1.2. SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DE SABERES BASICOS.
CRITERIOS DE EVALUACION EN RELACION CON LAS COMPETENCIAS
BASICAS.

EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — CRECIMIENTO EN ARMONIA

PERFIL DE SALIDA COMPETENCIAS ESPECIFICAS

STEMS ) '"‘:’f;_’t‘"’ Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisiciéon de distintas
acciones y abitos
basicos para preservar | 1 estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura, para
I lud, | di . . . .
2 saud, e mero construir una autoimagen ajustada y positiva.
ambiente y los seres
vivos, como son: el CRITERIOS DE EVALUACION
consumo  responsable, — - — -
Ccb4 el respeto por los Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo, y sus propias posibilidades, ajustando
elementos  naturales, . . T .z .
Jos hibitos de salud y 1o 1.1 | acciones y reacciones, y desarrollando el equilibrio, la percepciéon sensorial y la
prevencién de riesgos. coordinacién en el movimiento.
Se inicia Manifestar sentimientos de seguridad personal en la participacién en juegos y en las
CPSAA2 | en la adopcion de | 75 | diversas situaciones de la vida cotidiana, confiando en las propias posibilidades y
habitos de seguridad y
practicas saludables que mostrando progresiva iniciativa.
favorezcan el uso N N R s ee N . . .
seguo de  las Manipular diferentes objetos, Utiles y herramientas en situaciones de juego y en la
herramientas digitales. 1.3 | realizacién de tareas cotidianas, mostrando una progresiva coordinacién 6culo-manual en
Reconace actividades de motricidad fina.
os  rlesgos  mds Participar en contextos de juego dirigido y esponténeo, utilizando diferentes estrategias,
relevantes para su salud 1.4
y comienza a utilizar ajustandose a sus posibilidades personales.
CPSAAd | e e SABERES BASICOS
saludable, para el
sutocuidado  en  su 3 AROS 4 AROS 5 AROS
rutina diaria,
relacionados  con la | |magen global y segmentaria | El movimiento: control | Los sentidos y sus funciones.
i o, Ia higi L . L
3::::::’; yase'ii'iec?: del cuerpo: caracteristicas | progresivo de la coordinacién, | El cuerpoy el entorno.
cca a tavés del juego | individuales y percepcion de | el tono, el equilibrio y los | Dominio activo del tono y la
?"W“_‘" en d"" los cambios fisicos. desplazamientos. postura en funcién de las
Iscriminacion e . e . . . . .
situaciones violentas o | Autoimagen positiva y | Implicaciones de la | caracteristicas de los objetos,
discriminatorias. ajustada ante los demas. discapacidad sensorial o fisica | acciones y situaciones.
s mca | ldentificacion y respeto de las | en la vida cotidiana.
CCEC3 en el reconocimiento de diferencias. El juego como actividad
‘c’z'r:';sel es;’j::;‘a': Progresiva autonomia en la | placentera y fuente de
dedicacion, y 1o | EXperimentacion a través de | realizacion de tareas. aprendizaje. Normas de

valoracion del trabajo
bien hecho.

Se inicia
en la comprension de
las relaciones sistémicas
entre las  acciones
humanas y el entorno y
en la adquisicion de
habitos de vida
saludables y
sostenibles,
contribuyendo de esta
forma al cuidado del
entorno en el que vive.

Expresa
vivencias, ideas,
emociones y
sentimientos
empleando distintos
lenguajes artisticos y
culturales, utilizando su
propio cuerpo
medio de comunicacién

como

e interaccién con el
entorno, desarrollando
asi sus capacidades

afectivas.

los sentidos

Experimentacién a través de
los sentidos. Percepcion de
uno mismo y del entorno.

juego.
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DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El conocimiento, valoracion y control que los nifios y las nifias van adquiriendo de si mismos y del uso de
los recursos de su propio cuerpo, junto a la utilizacion de los sentidos para desenvolverse en el medio de forma
cada vez mas ajustada e independiente, son aspectos fundamentales que van conformando su autonomia y su

Iu

autodeterminacion. Reconocerse como persona diferenciada de las demas, elaborar la nocién del “yo” y formarse
una autoimagen positiva son procesos relevantes que requieren la toma de conciencia sobre las posibilidades de
uno mismo, a partir de la identificacion de las cualidades personales y de las diferencias con respecto a las otras
personas, siempre desde la aceptacion y el respeto. Dichos procesos se producen a partir de las interacciones
espontaneas con el medio, de las sensaciones que experimentan y de la exploracidn de si mismos, de los objetos

y del entorno.

A través del juego viven experiencias que contribuyen a su desarrollo armdnico e integral, y demuestran
un control creciente de su cuerpo, asi como mayor independencia con respecto a las personas adultas.
Experimentar las posibilidades motrices y sensitivas del propio cuerpo servird para avanzar en el control dindmico
en desplazamientos y movimientos, superar retos y elaborar un esquema corporal cada vez mas ajustado. También
servira para desarrollar destrezas necesarias en la exploracion, manipulacién y uso de utensilios comunes.

32




EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — CRECIMIENTO EN ARMONIA

PERFIL DE SALIDA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CCL1

CPSAA1

CPSAA3

CE2

CCEC1

CCEC3

Expresa
vivencias, ideas,
sentimientos y
emociones con

claridad, de manera
oral y adecuada a
diferentes contextos de
su entorno cotidiano,

participando en
interacciones

comunicativas con
actitud respetuosa,

tanto para intercambiar
informacién como para

construir vinculos

personales.

Reconoce
y expresa sus
emociones y

sentimientos,

2 y sentimientos para

lograr bienestar emocional y seguridad afectiva.

Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones expresando necesidades

CRITERIOS DE EVALUACION

Identificar y expresar sus necesidades y sentimientos ajustando progresivamente el control

21 de sus emociones, asi como la tolerancia ante pequefias frustraciones.

22 Ofrecer y pedir ayuda en situaciones cotidianas, valorando los beneficios de la cooperacion
’ y la ayuda entre iguales.

23 Expresar inquietudes, gustos y preferencias, mostrando satisfaccion y seguridad sobre los
’ logros conseguidos,

24 Valorar el trabajo bien hecho, propio y ajeno, incorporando de manera progresiva actitudes

de autoconfianza, esfuerzo y autonomia.

SABERES BASICOS

inicidnd en la

gestion de  estas,
solicitando ayuda y
colaboracién ante
situaciones que no
pueda resolver.

Reconoce
y respeta las emociones
de los demas, colabora
y participa en pequefios
trabajos de grupo.

Se inicia
en identificar  sus
propias fortalezas y
debilidades personales,
asi como en |la
colaboracién con otros
y el trabajo en equipo.

Identifica
y respeta los espacios
relacionados con la

cultura, expresando
sensaciones,

emociones y
sentimientos ante

distintas
representaciones
artisticas y culturales,
respetando las normas
basicas de uso vy
disfrute.

Expresa
vivencias, ideas,
emociones y
sentimientos
empleando  distintos

lenguajes artisticos y
culturales, utilizando su
propio cuerpo como
medio de comunicacién
e interaccién con el
entorno, desarrollando
asi sus capacidades
afectivas.

3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS
Herramientas para la | Estrategias de ayuda y | Aceptacion constructiva de los
identificacion, expresion, | cooperacién en contextos de | errores y las correcciones:
aceptacion y control | juegoy rutinas manifestaciones de

progresivo de las
emociones,
vivencias,
intereses.
Estrategias para desarrollar la
seguridad en si mismo

propias
sentimientos,
preferencias e

Estrategias para desarrollar la
seguridad en si mismo, el
reconocimiento de sus
posibilidades y el asertividad
respetuoso hacia los demas

superacion y logro.

Valoracion del trabajo bien
hecho: desarrollo inicial de
habitos 'y actitudes de

constancia,

atencion e

esfuerzo,
organizacion,
iniciativa.
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DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Conocer e iniciarse en el manejo de sus emociones constituye una herramienta fundamental para poder
hacer frente, gradualmente, con seguridad y autonomia, a situaciones cambiantes e inciertas presentes en su vida
cotidiana. En la satisfaccion de sus propias necesidades y en las situaciones de juego es donde las emociones estan
mas vinculadas al desarrollo del yo y al conocimiento de las normas y valores sociales, ya que, a través de las
interacciones con las otras personas, se avanza en la identificacidn, comprension y regulacién de las emociones
propias y en la apropiacidn de informacién muy valiosa sobre uno mismo. Todo ello ird contribuyendo de manera
decisiva a la interiorizacion de sentimientos de seguridad y confianza personales, dos aspectos fundamentales
para la construccion de la autoestima y la formacidon de una autoimagen positiva y ajustada, alejada de los
estereotipos sexistas. También se desarrolla la confianza en los demas, lo que incide en la mejora de las relaciones
sociales, de la automotivacidn con respecto a las actividades y juegos, y de la comprensidon y expresion de lo que
siente, piensa, prefiere y le interesa.

Establecer relaciones armoniosas y de calidad supone potenciar que cada nifio y cada nifia puedan
identificar y superar sus limites, reforzar sus fortalezas, regular sus necesidades personales, valorar el trabajo bien
hecho, aprender de los errores de forma constructiva aceptando positivamente las correcciones, tomar iniciativas
propias sobre su persona y sobre el entorno, y establecer metas realistas y ambiciosas con creatividad y
responsabilidad, sintiéndose reconocidos dentro del grupo.
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EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — CRECIMIENTO EN ARMONIA

PERFIL DE SALIDA COMPETENCIAS ESPECIFICAS
STEMS ) '"‘:’,":’t"” Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus posibilidades y
acciones y abitos
basicos para preservar | 3 sentimientos de logro, para
la salud, el medio . . .
) promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente responsable.
ambiente y los seres
vivos, como  son: el CRITERIOS DE EVALUACION
consumo responsable, - — - - -
el respeto por los 31 Realizar actividades relacionadas con el autocuidado y el cuidado del entorno con una
lement turales, . . S . )
clementos  nawraes actitud respetuosa, mostrando progresiva iniciativa, autonomia y autoconfianza.
los habitos de salud y la
prevencion de riesgos. Valorar y respetar la secuencia temporal asociada a los acontecimientos y actividades de
se inicia | 3.2 la vida cotidiana, adaptdndose a las rutinas establecidas para el grupo, y desarrollando
CD4 en la adopcion de comportamientos respetuosos hacia las deméds personas.
habitos de seguridad y -
practicas saludables que SABERES BAS'COS
favorezcan el uso = = =
seguro de as 3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS
herramientas digitales. | Necesidades basicas: | Habitos y practicas | Identificacion de situaciones
se inicia | Manifestacion, regulacion y | sostenibles y ecosocialmente | peligrosas y prevencién de
CPSAA4 | enelreconocimientode | control en relacion con el | responsables relacionadas | accidentes.
I I ) . .
vaores - PemONE® | hienestar personal. con la alimentacién, la
como el esfuerzo, la
dedicacion, y la higiene, el descanso, el | Actividad fisica estructurada
‘;?"°':°“5h" del trabajo | Normas de comportamiento | autocuidado y el cuidado del | con diferentes grados de
ien hecho. . . .
cca social en la comida, el | entorno. Rutinas: | intensidad.
. wmpre:s_‘é‘nmcd': descanso, la higiene y los planlflc.aaon secuenciada de | Normas de comportamiento
jsrelacones sistémices | dlesplazamientos, etc las acciones para resolver una | social en la comida, el
entre las  acciones tarea; .normas . de descanso, la higiene y los
humanas y el entorno y comportamiento social en la )
en la adquisicién de ! desplazamientos, etc
hibitos  de  vida comida, el descanso, la
saludables y higiene y los desplazamientos,
sostenibles,
contribuyendo de esta etc
forma al cuidado del
entorno en el que vive.
CE1 o
Se inicia
en la observacion,
exploracién e
investigacion y propone,
de manera guiada,
soluciones creativas a
problemas sencillos de
su entorno inmediato,
empezando a despertar
la conciencia de la
necesidad de un uso
sostenible de los
recursos nalura\es,
ademas de su cuidado y
conservacion.
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DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La adquisicion de habitos saludables y sostenibles y asi como su progresiva integracion en la vida cotidiana
contribuye al cuidado del propio cuerpo, y al logro de una creciente autonomia. En este proceso resulta
imprescindible que conozcan vy reflexionen sobre las normas que contribuyen a crear tendencias de actuacion
respetuosas con ellos mismos, con los demas y con el medio, desde una perspectiva interdependiente y
ecorresponsable. Se espera también que se produzca un inicio en la reflexion sobre el consumo responsable de
bienes y recursos, asi como que se promueva la actividad fisica como conducta saludable.

Todo ello se transfiere al aula a través de la realizacion de rutinas entendidas como practicas secuenciadas
que se repiten de manera estable e intencional para favorecer la regulacidn de los ritmos bioldgicos y el ajuste a
los tiempos personales. Por ello, es preciso encontrar momentos de atencion personal, a través de un trato
individualizado a cada nifio o nifia, especialmente en lo referido a la satisfaccion de sus necesidades, a partir de su
ritmo bioldgico y procurando su bienestar y confortabilidad. Todo ello contribuye al desarrollo de una percepciéon
mas ajustada de si mismo y al sentimiento de logro derivado de la percepcion de la progresiva competencia
adquirida en las actividades relacionadas con la alimentacién, la higiene, el vestido o el descanso.

Por ultimo, se deben estimular iniciativas relativas a la importancia de prevenir los riesgos y evitar los
accidentes.
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EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — CRECIMIENTO EN ARMONIA

PERFIL DE
SALIDA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CCL5

CP3

CPSAA1

CPSAA3

cc2

Ccc3

mejora de la
convivencia.

Reconoce y
expresa sus
emociones y

sentimientos,
iniciandose en la
gestion de estas,
solicitando ayuda y
colaboracién ante
situaciones que no
pueda resolver.

Reconoce y
respeta las
emociones de los
demds, colabora y

participa en
pequefios trabajos
de grupo.
Participa en
actividades

comunitarias y se
inicia en la
resolucién de
conflictos de forma
respetuosa, a
través de
pequefios
dialogos,
reproduciendo
conductas
previamente
observadas en su
entorno, basadas
en el respeto, la
empatia,
igualdad de género
y el respeto a los
derechos humanos

a

y el desarrollo
sostenible.

Comienza a
percibir y
reconocer la
necesidad del

didlogo y respeto
de las diferentes

personas y
culturas,
rechazando
estereotipos  de
género,

discriminacién o
violencia.

Sf_l_ inicia - fa Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la
utihzacion e sus
précticas 4 importancia de la amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada
comunicativas s
en valores democraticos y de respeto a los derechos humanos.

para  desarrollar
modelos CRITERIOS DE EVALUACION
d di de
convivencia Participar con progresiva iniciativa en juegos y actividades colectivas respetando el cumplimiento
democratica, 4.1 de normas, relacionandose con otras personas con actitudes de afecto y de empatia, respetando los
adoptando un e . T . . I ”
| e inclusi distintos ritmos individuales y evitando todo tipo de discriminacion.
lenguaje inclusivoy
evitando cualquier 4.2 Reproducir conductas, acciones o situaciones adecuadas a través del juego simbdlico en
:i':::i:;::c'a ° ’ interaccién con sus iguales, identificando y rechazando todo tipo de estereotipos.
mostrando Participar activamente en actividades relacionadas con la reflexion sobre las normas sociales que
:c‘if“dles F°5i‘|2’a; 4.3 regulan la convivencia y promueven valores como el respeto a la diversidad, el trato no discriminatorio
acia la igualdal ) ) . ) ,
de género y el hacia las personas con discapacidad y la igualdad de género.
respeto hacia las Desarrollar destrezas y habilidades para la gestién de conflictos de forma positiva, con actitud
personas. sae .

4.4 critica, constructiva
Muestra interés en y empatica.
;‘:\:‘;zgad la Participar, desde una actitud de respeto, en actividades relacionadas con costumbres y
linggiistica v | a5 tradiciones étnicas y
cultural - de  su : culturales presentes en su entorno, y propias de nuestra regién, mostrando interés por
entorno,
respetando a conocerlas y valorarlas.
diversidad v SABERES BASICOS
facilitando la

3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS
La familia y la Habilidades Foérmulas de cortesia e
incorporacién a la escuela. socioafectivas y de | interaccion social  positiva.

Estrategias de
autorregulacién de la
conducta. Empatia y respeto.

La respuesta
empatica a la diversidad
debida a distintas formas de

discapacidad 'y a sus
implicaciones en la vida
cotidiana.

Juego simbdlico.

Observacién, imitacion vy
representacion de personas,

personajes y situaciones.

convivencia: comunicacién de
sentimientos y emociones y
pautas bdsicas de convivencia,
que incluyan el respeto a la
igualdad de género y el
rechazo a cualquier tipo de
discriminacion.

La amistad como
elemento protector, de
prevencién de la violencia y de
desarrollo de la cultura de la
paz.

Juego simbdlico.
Observacién,  imitacién vy
representacion de personas,
personajes y  situaciones.

Estereotipos y prejuicios

Actitud de ayuda y cooperacion.

Resolucidén de
conflictos surgidos en
interacciones con los otros.

Otros grupos sociales
de pertenencia: caracteristicas,
funciones y servicios.

Asentamiento y
actividades del entorno.

Juego simbdlico.
Observacion, imitaciéon y
representacion de personas,
personajes y  situaciones.
Estereotipos y prejuicios

Celebraciones,
costumbres y  tradiciones.
Herramientas para el aprecio de
las sefias de identidad étnico-
cultural presentes en su

entorno.
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DESARROLLO CURRICULAR
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La construccion de la identidad es una de las resultantes del conjunto de interacciones con el entorno

social préximo. En este proceso de reformulacion de sus recursos cognitivos y afectivos necesario para establecer
nuevas relaciones con los demas y con el mundo, es preciso proporcionarles sentimientos de seguridad y confianza
mediante la creacion de vinculos de apego sanos y estables que hagan que se sientan respetados, queridos y
valorados, y adopten de manera natural los modelos sociales adecuados en un entorno de cooperacion, respeto y
empatia.

En las primeras etapas, el nifio o la nifia comienza a percibirse como diferente a los demas; es capaz de
percibir las expresiones emocionales de las otras personas, pero aun no puede adoptar su punto de vista. Mediante
las distintas interacciones y la mediacién de las personas adultas, ird asimilando de manera natural y progresiva
modelos adecuados de relacidn social, basados en el respeto, la empatia, la promocion de la igualdad entre
hombres y mujeres, la aceptacion de la capacidad y el respeto a los derechos humanos.

El reconocimiento y aprecio hacia la pluralidad sociocultural del aula se debe fomentar mediante
actividades y juegos que pongan en valor las distintas costumbres y tradiciones y favorezcan la comunicacién
asertiva de las necesidades propias y la escucha activa de las de los otros en procesos coeducativos y cooperativos.
En la misma linea, la interaccion con otros nifios y nifias con necesidades sensoriales, fisicas o cognitivas favorecera
el desarrollo de una perspectiva que les permita entender que la inclusién es enriquecedora. De esta manera, el
alumnado va integrando herramientas para ofrecer y pedir ayuda y resolver conflictos de manera dialogada, con
el fin de alcanzar una meta comun. Todo ello refuerza el sentido de pertenencia a un grupo, contribuye a aprender
a vivir en armonia con las otras personas y favorece el trabajo en equipo.

7.1.3. PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO.

La Orden 184/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacién, Cultura y
Deportes, por la que se regula la evaluacién en la etapa de Educacidn Infantil en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha, constituye el marco de referencia obligado para el desarrollo
del proceso evaluador en los centros y en las aulas de Educacién Infantil.

La evaluacion del alumnado en la etapa de Educacion Infantil serd global, continua y
formativa.

El caracter global de la evaluacion permite no solo conocer el desarrollo de todas las
dimensiones de la personalidad, sino también valorar el conjunto de capacidades, asi como de
los objetivos generales de la etapa y la adquisicidon de las competencias clave para esta etapa.

El caracter continuo de la evaluacién permite al profesorado recoger, de forma
sistematica, informacién sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante la valoracion
de la eficacia de las estrategias metodolégicas y de los recursos utilizados.

El caracter formativo de la evaluacién permite conocer el nivel de competencia alcanzado
por el nifio o nifia en el uso auténomo de habitos y procedimientos, en el dominio de conceptos
y hechos, en el desarrollo de actitudes y valores y en el cumplimento de normas. Permite,
ademas, programar las medidas de refuerzo, ampliacidn y enriquecimiento necesarias, asi como
orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje en funcién de la diversidad de capacidades y
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ritmos de aprendizaje, intereses y motivaciones del nifio o nifa, desarrollando todas sus
potencialidades.

Evaluacidn inicial.

La evaluacidn inicial se realizard cuando una nifia/o se incorpore, por primera vez, a un
centro de Educacion Infantil o se traslade a otro centro para continuar esta etapa. La tutora/
tutor recogeran todos los datos relevantes sobre las caracteristicas del nifio/a atendiendo a los
objetivos de la etapa, incluyendo la informacion obtenida de la familia y la que proceda, en su
caso, de informes médicos, psicolégicos, pedagdgicos o sociales que se consideren de interés.
Cuando se trate de nifias/os procedentes de otro centro, la informacion recogida completard a
la recibida del centro de procedencia.

Esta evaluacién se completara con la observacion directa y sistematica, realizada por la
tutora o el tutor, durante los primeros dias de asistencia.

Evaluaciones finales.

La evaluacion final aporta datos relevantes sobre el grado de desarrollo del nifio o nifiay
el de adquisicion de las competencias clave establecidas para la etapa, asi como sobre el proceso
de ensefianza y la practica docente.

Al finalizar cada curso escolar, ciclo y etapa, teniendo en cuenta los datos de la evaluacion
continua, se realizara la evaluacion final, que se plasmard en un informe y servird para
desarrollar la evaluacion inicial del curso siguiente.

El equipo de ciclo es el responsable de desarrollar el proceso de evaluacién en Educacion
Infantil, que serd coherente con el cardcter de una evaluacién en un proceso global, continuo y
con valor formativo.

La coordinacion del proceso de evaluacion corresponde al tutor/a y en él participaran los
y las docentes, los profesionales que desempefian sus funciones en el grupo, junto con los y las
responsables de la orientacion educativa, especialmente cuando se trate de ajustar la respuesta
educativa, adoptando medidas de inclusion. Los instrumentos para la recogida y registro de la
informacidn serdn diversos.

La observacién directa y sistematica del nifio o nina, el andlisis de sus producciones y de
su expresion oral, junto con las entrevistas con la familia constituiran las principales estrategias
y técnicas de evaluacion utilizadas por el profesorado

e Técnicas:

olas técnicas de observacion continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje de
cada nifio o nifia y de su maduracidn personal: evaluaran su implicacién en el nivel de logro de
las competencias especificas de cada una de las areas a través de lo que nos indican los criterios
de evaluacién asociados a las mismas.

olas técnicas de medicidén, a través de las producciones del alumnado y sus
intervenciones en clase.
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oLas técnicas de autoevaluacién: favorecen el aprendizaje desde la reflexion y valoracién
del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la participacion de los
compafieros y compaferas en las actividades de tipo colaborativo, etc.

e Instrumentos: se utilizan para la recogida de informacidn y datos, y estan asociados a las
situaciones de aprendizaje o a los criterios de evaluacién. Son multiples y variados, destacando
entre otros:

Para la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado:
Registros o escalas para valorar las intervenciones y la participacion de los nifios y nifas.

Rubricas: contribuyen a comprobar el nivel de logro o los niveles de desempefio ante
determinadas habilidades relacionadas con cada drea, asociadas a las competencias.

o Para la autoevaluacion del alumnado: seran reflexiones que debe hacerse el alumnado
acerca de lo que ha aprendido y cdmo lo ha aprendido. Progresivamente sera capaz de gestionar
sus propios aprendizajes, tomando conciencia de todo lo trabajado, de lo aprendido, de sus
fortalezas y de sus debilidades. Ademds, podrd constatar cuando aprende mejor o para que le
han servido o le pueden servir los aprendizajes realizados. Es importante en este sentido
planificar un tiempo diario para esta metacognicion. Destaca el portfolio.

El conjunto de todas las valoraciones realizadas nos mostrara el grado de desempefio de
los distintos criterios de evaluacidn y, como consecuencia, el grado en el que van desarrollando
las competencias especificas

7.1.4. CRITERIOS DE CALIFICACION.

A través de los criterios de evaluacidon se conocera el grado de adquisiciéon de las
competencias especificas de cada alumno o alumna, asi como el grado de desarrollo de las
competencias clave. Estos elementos curriculares son referentes que indican los niveles de
desempeno esperados en el alumnado en las situaciones o actividades planteadas en un
momento determinado de su proceso de aprendizaje y, de este modo, se conocera su nivel de
aprendizaje competencial a lo largo del curso.

Los resultados de la evaluacién se expresaran en términos cualitativos y se plasmaran en
el informe correspondiente, recogiendo los progresos efectuados por el alumnado y, en su caso,
las medidas de refuerzo y ampliacion como aquellas posibles adaptaciones llevadas a cabo. Esta
informacidn sera transmitida a las madres, padres, tutores o tutoras legales, de forma individual,
en cualquier formato y tendrd en cuenta, al menos, los siguientes aspectos:

a) La calificacion de cada alumno o alumna se obtendra atendiendo al nivel de
logro de los criterios de evaluacion en las distintas actividades, trabajos y situaciones de
aprendizaje, tanto individual como en grupo.

b) Los resultados de la evaluacién, expresados en los siguientes términos: “No
iniciado” (NI), “En proceso” (EP) o “Conseguido” (C), segun corresponda.

¢) Las medidas de apoyo, refuerzo o enriquecimiento, necesarias y adecuadas a las
necesidades del nifio o nifla adoptadas o propuestas, que se consideren precisas para mejorar
su trayectoria educativa.
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7.1.5. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y
ORGANIZATIVAS.

Principios metodoldgicos:
1. Enfoque globalizador y aprendizaje significativo

Atender los procesos de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva globalizadora,
conlleva entender dichos procesos desde un enfoque natural y cercano a lo que ocurre en la
vida de los nifios y nifias. Este enfoque orienta, impregna y condiciona el trabajo en la escuela
infantil, tanto en lo que concierne a la planificacién de la intervencién educativa como al modo
en que el alumnado debe acercarse a los conocimientos y destrezas para aprenderlos.

El enfoque globalizador permite que los pequefios aborden las experiencias de
aprendizaje, poniendo en juego de forma interrelacionada mecanismos afectivos, intelectuales,
expresivos... Se trata, pues, de un proceso global de acercamiento a la realidad que se quiere
conocer. Este proceso sera fructifero si permite establecer relaciones y construir significados
mas amplios y diversificados. Este caracter globalizador es compatible con la conformacion del
curriculo en dreas que constituyen un conjunto relacionado con los &mbitos mas significativos
del conocimiento, para cuyo desarrollo el profesorado debe propiciar actividades que
contribuyan al desarrollo integral del alumnado creando un clima de seguridad y afecto.
Atendiendo a este principio, los saberes basicos se abordan de forma global, interrelacionando
las tres areas o ambitos de experiencia que forman el curriculo.

En lo concerniente al proceso de aprendizaje, el enfoque globalizador guarda estrecha
relacién con la significatividad de los aprendizajes. El alumnado aprende construyendo,
reinterpretando de manera compartida los conocimientos y saberes de la cultura en la que vive.
Aprender de forma globalizada supone establecer multiples y sustantivas relaciones entre lo que
ya sabe o ha vivido y aquello que es un nuevo aprendizaje. Estas relaciones se producen mas
facilmente cuando los maestros y maestras hacen de mediadores, partiendo de los
conocimientos previos y ayudando a los niflos y nifias a ampliar sus aprendizajes.

Otro de los requisitos para aprender significativamente es que el alumnado tenga una
disposicion positiva hacia el aprendizaje, esté motivado para aprender. Los aprendizajes deben
tener sentido para ellos, conectar con sus intereses y responder a sus necesidades. En definitiva,
el aprendizaje significativo supone un proceso de construccidon de significados en el que el
alumnado, con el concurso de sus experiencias y conocimientos previos y en interaccion con las
demads personas, atribuya significado a la parcela de la realidad objeto de su interés y a lo que
sucede en su entorno. Aprender de forma significativa y con sentido permitird aplicar lo
aprendido en una situacién a otras situaciones y contextos. Por lo tanto, aplicar una metodologia
basada en este principio didactico exige tener en cuenta los siguientes requisitos:

e Detectar los conocimientos previos de los alumnos y alumnas para poder realizar la
intervencion adecuada.

¢ Plantear situaciones que no estén muy alejadas ni excesivamente cercanas a sus
experiencias para provocar el conflicto cognitivo que actuard de resorte para que el alumnado
plantee soluciones a cada situacion.
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¢ Organizar los aprendizajes de la Educacién Infantil teniendo en cuenta que es el nifio o
la nifia quien tiene que asimilarlos. Trabajar aprendizajes que actien como organizadores
previos, la planificacion de ejes tematicos, centros de interés o hilos conductores y el repaso
regular y periddico de los saberes abordados con anterioridad contribuyen a que sientan
confianza y seguridad ante las situaciones que se les planteen.

El alumnado manifiesta una gran curiosidad e interés por lo que ocurre a su alrededor,
disfruta buscando explicacién y sentido a todo lo que sucede. El conocimiento de las estructuras
subyacentes a los hechos reales no es el resultado de una apropiaciéon inmediata sino de un
proceso de construccién continuo y progresivo. Ante problemas experimentales nuevos acttan
como pequefios cientificos, formulando «teorias» que los desafian. Por esta razdn, ese
conocimiento mantendra su cardcter instrumental al servicio de la interpretacién e intervencidn
en los hechos de la vida cotidiana. A medida que van creciendo se interesan por cuanto acontece
en el mundo, no solo en su entorno mas préximo. Consecuentemente, la escuela infantil debe
ofrecer experiencias, objetos de estudio, proyectos de trabajo, etc., tanto cercanos como
alejados de la vida de los nifios y nifias, de tal forma que la entrada en la escuela suponga una
ventana al mundo.

2. El juego como mediador en el proceso de aprendizaje

Para el alumnado, el juego le reporta situaciones placenteras y divertidas, carece de otra
finalidad que no sea el propio juego, posee inmediatez en el tiempo, se suele realizar en total
libertad y, muchas veces, estd cargado de placer por el descubrimiento, la simulacién y la
fantasia necesarias para crear mundos donde todo es posible. Estas caracteristicas hacen que el
juego afecte al desarrollo afectivo, psicomotor, social, cognitivo y linglistico, de ahi su
importancia para un crecimiento global y armdnico. A través de los juegos, nifias y nifios se
aproximan al conocimiento del medio que les rodea, al pensamiento y a las emociones propias
y de los demads. Por su caracter motivador, creativo y placentero, la actividad lddica tiene una
importancia clave en Educacidn Infantil.

La potencialidad educativa del juego otorga a este un triple caracter:
¢ Puede ser tratado como objetivo educativo, porque ha de ensefiarse a jugar.

¢ Son muchos los aprendizajes vinculados a los juegos en los que el alumnado puede
construir y adquirir saberes.

e Es un excelente recurso metodoldgico, pues a través del juego se pueden realizar
aprendizajes referidos a las diversas dreas de conocimiento y experiencia.

El papel de las personas adultas en el juego es crucial desde el primer momento, ya que
han de aprovechar estas situaciones no solo para observar y conocer a los pequefios, sino para
estimular este tipo de acciones por su enorme riqueza. Por ello, los maestros y maestras deberan
estimular todo tipo de juegos: motores, de imitacidn, de representacion, expresivos, simbdlicos,
dramaticos y de tradicion cultural.

Deben potenciarse los juegos infantiles reservando espacios, tiempos y recursos para para
su desarrollo. Especial mencidon merece la posibilidad de jugar en espacios al aire libre. El patio
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debe considerarse como un escenario ludico privilegiado cuyo disefio, equipamiento,
distribucidn de los espacios, etc., debe ser el adecuado a las necesidades de los nifios y nifias de
estas edades.

Se ha de potenciar, asimismo, el juego auténomo, tanto el individual como el realizado en
equipo, por la seguridad afectiva y emocional, por la integracidn de los pequefios entre siy con
los adultos. No hay que olvidar que la interaccién con otros nifios y nifias también se convierte
en un importante recurso metodolédgico que les ayuda en su proceso social, afectivo e
intelectual.

3. Enfoque comunicativo

La interaccidén es un importante recurso metodolégico ya que el enfoque comunicativo
subraya el significado en el aprendizaje, situando los intercambios y las construcciones
compartidas como elementos fundamentales en el aprendizaje. Es una forma de concebir y
abordar la ensefianza y el aprendizaje de los distintos lenguajes que supone disefiar y/o
aprovechar situaciones didacticas en las que sea significativo y real el uso y manejo de textos y
mensajes variados procedentes de distintas areas de la vida escolar, familiar o social, porque el
aprendizaje es un proceso cognitivo y una actividad social y cultural.

Los aprendizajes no se fragmentan ni se escogen siguiendo una supuesta dificultad, sino
que se tratan en contextos comunicativos y a través de propuestas con sentido para el
alumnado. Por ello se deben potenciar la interaccion y la colaboracidn en distintas situaciones,
respetando y aprovechando las diferencias y los distintos ritmos de aprendizaje.

4. La actividad como elemento de aprendizaje

La actividad infantil es un requisito indispensable para el desarrollo y el aprendizaje. Por
ello, en estas edades se deben planificar situaciones de aprendizaje en las que el alumnado
repita acciones que de forma espontanea le lleven a descubrir efectos de estas y a anticipar los
efectos de las mismas. Por ejemplo, para el descubrimiento de si mismo, se debe facilitar que
utilicen todos sus sentidos y experimenten sensaciones diversas. Del mismo modo, el contacto
personal facilitara el conocimiento de los demds. Por su parte, la interaccidon con objetos y
materiales va a permitir basicamente la indagacién y el conocimiento de los elementos de la
realidad desde una perspectiva fisica, |6gica o de sus caracteristicas.

Se entiende como actividad, cualquier tipo de propuesta o situacidn que les invite a
elaborar representaciones de lo que pretenden hacer, de lo que se podria hacer o de lo que se
ha hecho, para ayudarles a ser capaces de obtener informacién, imitar, representar, comunicar
y reflexionar sobre su propia actividad, recordar experiencias o predecir consecuencias. Asi, los
nifios y nifias conocen el mundo que les rodea, estructuran su propio pensamiento, controlany
encauzan futuras experiencias y descubren sus emociones y sentimientos. En definitiva,
enriquecen sus aprendizajes.

No todas las situaciones de aprendizaje son del mismo orden ni poseen la misma
potencialidad educativa, por lo que las propuestas y actividades deben ser variadas y ajustadas
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a los distintos ritmos y estilos cognitivos del alumnado que integra el grupo. Segun la
intencionalidad educativa, el momento en que se presentan o el tipo de aprendizaje que se
quiere generar, habria que proponer situaciones de distinto tipo. Por ejemplo, algunas tendran
por objeto la deteccidn de los conocimientos previos e intereses infantiles, otras serdn mas bien
de desarrollo de los aprendizajes y otras serviran para recapitular y sintetizar lo aprendido; en
algunos casos seran sugeridas por el profesorado y en otros por el propio alumnado. Ademas,
podran ser realizadas en gran grupo, en pequefio grupo, por parejas, individualmente, etc., en
funcién del tipo de actividad o de la finalidad pretendida.

5. Aprender haciendo: observacidon, manipulacion investigacién/experimentacion y
reflexidn

El alumnado ha de aprender haciendo, en un proceso que requiere observacion,
manipulacion, experimentacidn y reflexion.

El alumnado siente curiosidad por todo lo que le rodea y tratard de comprender esa
realidad, los objetos y seres que la forman, asi como los resultados de sus acciones sobre ellas.
En esta situacion, la observacidn, la manipulacién y la experimentacion se convierten en algunos
de los procedimientos basicos con los que cuenta para ir descubriendo y conociendo esa
realidad. A través de estos procedimientos ira adquiriendo los primeros aprendizajes tanto de si
mismo como del mundo que le rodea. En esta etapa preoperatoria, con el acceso a la capacidad
simbdlica, la observacién, la manipulacion y la experimentacion, a través del juego, seran unos
de los ejes fundamentales del aprendizaje.

Portodo ello se les facilitardn actividades y acciones que les permitan manipular, explorar,
experimentar y observar el entorno que les rodea y los efectos de su interaccién con el mismo.
Mediante la manipulacién y la experimentacién el nifio trata de comprobar por si mismo los
efectos de su propia actuacion sobre el medio. La experimentacion sera mas rica si es directa y
realizada por él mismo vy si se produce un intercambio verbal de los resultados de las distintas
experiencias, que provoquen reflexion y continuidad en el planteamiento de nuevos
interrogantes. Por este motivo, los distintos espacios y ambientes del centro y el aula en
Educacién Infantil han de ser cuidadosamente planificados y organizados para responder a las
necesidades del alumnado y estimular su interés por observar, explorar, relacionarse e
investigar, lo que contribuira de forma significativa al desarrollo de sus capacidades. De ahi la
importancia de planificar multiples tipos de situaciones de aprendizaje: las propias de las
acciones de la vida cotidiana, los juegos, las salidas, las fiestas y celebraciones, ademas de otras
mas dirigidas. En definitiva, debe tenerse en cuenta que todo lo que ocupa el tiempo escolar es
educativo, y asi es como debe considerarse en su planificacion.
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6. Motivacion

Un principio metodoldgico muy ligado al aprender haciendo es la motivacion. Es
absolutamente necesario que el alumnado se sienta atraido hacia el aprendizaje. Es muy
importante que los objetivos, competencias, saberes o aprendizajes a adquirir y actividades
tengan un nivel adecuado que respondan a sus intereses, y que los métodos y recursos sean
atractivos y faciliten el aprendizaje.

El interés por aprendery por el aprendizaje en si se puede adquirir, mantener o aumentar
y puede ser intrinseco o extrinseco. Nuestra labor como docentes es propiciar que los nifios y
nifias se motiven hacia el aprendizaje, despertar su interés y la ilusion por lo que deben
aprender.

Para lograr que el alumnado esté motivado, se proponen varios tipos de estimulos:

¢ Hacer actividades que nos gusten y expresar el placer por realizarlas (aspecto muy unido
a la educacion emocional). No debemos olvidar que constantemente les ensefiamos a
través de nuestro ejemplo.

¢ Proporcionar ambientes nuevos y variados en funcion de los aprendizajes que deban
adquirir, teniendo en cuenta sus gustos, preferencias y aficiones.

e Fomentar actividades que les creen ilusidn, sorpresa..., en las que el resultado del
aprendizaje sea un descubrimiento para ellos.

e Facilitarles experiencias en las que se sientan con autonomia y puedan tomar decisiones:
debatir, organizar, planificar, etc.

* Proponerles actividades abiertas en las que puedan mostrar sus caracteristicas
personales y sus fortalezas.

¢ Proporcionarles actividades experimentales, de investigacion, creativas..., en las que
posteriormente puedan explicar ante el grupo-clase el proceso seguido y lo que han
descubierto.

* Reconocer de forma explicita sus logros y esfuerzos, haciéndoles sentir competentes.

eLograr que todo el alumnado tenga éxito en las actividades propuestas, tanto
individualmente como en grupo. Para ello, tendremos que adaptar las propuestas a las
caracteristicas de nuestro alumnado.

7. Socializacion

El ambito educativo es un espacio fundamental para el alumnado de estas edades ya que
les ayuda a ampliar sus relaciones con otras personas, especialmente de su misma edad o
similar. Ademas, complementa el ambito familiar en la tarea educativa, proporcionandoles
nuevas y abundantes experiencias para su desarrollo integral. En este contexto, el alumnado
encuentra:
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¢ Un ambiente que favorece la interaccidon del nifio con sus iguales y con los adultos y que
potencia su crecimiento social, afectivo e intelectual.

e Seguridad, bienestar, afecto y aprendizaje para la convivencia y la resolucién de
conflictos, aspectos fundamentales para la socializacion mas alld del ambito familiar.

¢ El juego, como recurso motivador de primer orden, que potencia vinculos, conocimiento
de normas y aprendizajes cognitivos, linglisticos y psicomotores, que contribuyen muy
significativamente a su formacién integral.

e Un enorme potencial y una gran riqueza de actividades estimulantes y variadas que
facilitan su crecimiento personal y social.

Desde el punto de vista social, podemos decir que los nifios y nifias atraviesan un periodo
egocéntrico, pero el dmbito educativo le ird ampliando progresivamente el circulo de sus
relaciones personales. Esto les ayudarad a superar dicho egocentrismo. En este sentido, se
propondran gran cantidad de actividades de grupo y actividades compartidas en las que el
alumnado aprenderd comportamientos y normas, asi como a compartir, a respetar, a participar
y, en definitiva, a relacionarse con los demads. Ademas, se favorecerd su autonomia y su
independencia. Por ello, diremos que la socializacién, como elemento formativo y
metodolégico, debe potenciarse sistematicamente en el ambito escolar.

La socializacion en la Educacién Infantil permite ir adaptandose de manera natural a la
diversidad cultural que pueda existir en el centro o en el aula. La educacién intercultural en estas
edades esta libre de prejuicios, y debe basarse en valores como el respeto, la empatia, la
igualdad, la justicia, etc. Si fomentamos estos valores desde edades tempranas, ayudaremos a
una visién mas positiva, en la que la diversidad de culturas sea una riqueza y en la que lo natural
sea el valor por las personas y el respeto a las diferencias, sean del tipo que sean.

8. El trabajo cooperativo: técnicas y estrategias.

Proporcionar actividades y tareas que impliquen cooperacién, o, lo que es lo mismo, una
mayor implicacion en el aprendizaje desde la interaccidn y el enriquecimiento permitiran al
alumnado aprender mas y mejor. El debate en grupo, los diferentes puntos de vista ante algo
que se esta aprendiendo, produce un conflicto cognitivo que conlleva no solo aprender cosas
nuevas de los demas, sino también rectificar, consolidar y reafirmar los aprendizajes ya
alcanzados.

¢ Permite adecuar los aprendizajes a la situacién del alumnado.

¢ Contribuye al desarrollo cognitivo acelerado gracias a las interacciones entre el
alumnado.

* Potencia el desarrollo de valores y actitudes personales y sociales como la autoestima,
la solidaridad, la tolerancia, la empatiay el respeto a los demas, fomentando la inclusién,
el desarrollo social y la mejora de la convivencia.

¢ Mejora la motivacion hacia el aprendizaje escolar.
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¢ Facilita el aprendizaje en contextos de gran diversidad.
¢ Implica al alumnado en su proceso de aprendizaje.

* Mejora el rendimiento escolar.

¢ Contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

e Incrementa el sentido de la responsabilidad tanto individual como colectiva: sin «tu»
participacidn no conseguimos «nuestros» objetivos.

¢ Da respuesta a la diversidad del alumnado del grupo-clase. La interaccion permite y
facilita una atencién a «todo el alumnado» en sus posibles dificultades y necesidades.

¢ Favorece un clima general del grupo y actitudes mas activas en el aprendizaje.
¢ Desarrolla las capacidades como la comunicacién o la cooperacidn.

* Mejora el rendimiento escolar de todo el alumnado. Cuando el alumnado salva las
barreras del individualismo y la competitividad y se implica en un aprendizaje mas
cooperativo e inclusivo, se convierte en un estimulo para el éxito ya que todos los
esfuerzos son valorados.

El aprendizaje cooperativo se vale de distintas estrategias que llevamos a cabo a la hora
de enfrentarnos a una situacion de aprendizaje. La utilizacién de una u otra y sus distintas
combinaciones dependen, entre otras razones, del objetivo que tengamos que alcanzar en cada
propuesta.

A través del aprendizaje cooperativo evitamos que los nifios y nifias sean los sujetos
pacientes, en una ecuacion que no tiene en cuenta las necesidades especificas de cada alumno.
Debemos tener en cuenta las ventajas de utilizar una educacién activa en la que tanto el
profesorado como el alumnado tomen parte. Sobre todo, considerando que el objetivo ultimo
de la educacidn es formar a ciudadanos y ciudadanas capaces de relacionarse en la sociedad, y
que esto no ocurre si no nos apoyamos en los demas, les ayudamos y avanzamos juntos.

Técnicas de trabajo cooperativo:

¢ Proyecto conjunto: deben realizar una actividad por grupos en la que cada miembro
tiene una responsabilidad especifica. Se repartiran el trabajo de forma que cada
miembro tenga un rol especifico.

e Gemelos de rutinas: se agrupan por parejas para realizar algunas actividades
relacionadas con las rutinas diarias: ponerse el babi, tomar el desayuno, calzarse...
Primero, cada uno intenta hacer la actividad de forma individual y, si le cuesta trabajo o
no lo consigue, pide ayuda al otro miembro de la pareja.

¢ Folio giratorio: se suele utilizar para generar y constatar ideas, ademds de para buscar
soluciones a problemas. Cada nifno dispone de una parte de la tarea, que debe resolver
de forma individual en un tiempo determinado. Cuando este tiempo pase, debe entregar
su ficha al compafiero o compafiera de la derecha para que complete o corrija lo que
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considerara oportuno. De esta forma, todos aportan sus conocimientos para resolver la
actividad.

¢ Sé mi profe: se trata de que el nifio o nifia que tenga dificultad en la realizacién de alguna
actividad o tarea solicite la ayuda de otro compaiiero.

¢ Cabezas juntas numeradas: agrupados de 4 en 4, deben resolver la actividad propuesta.
Primero lo hacen de forma individual y, después, realizan una puesta en comun y
acuerdan conjuntamente una respuesta.

¢ Cabezas pensantes: cada alumno y alumna (agrupados por parejas, trios o pequefios
grupos) aportan sus conocimientos o ideas sobre un tema determinado o sobre la
actividad que deben resolver.

9. Procesos de construccion del pensamiento

En la Educaciéon Infantil debemos contar con las herramientas necesarias para llevar a
cabo un proceso de enseifanza en el que se ayude a los nifios y nifias a construir su propio
pensamiento. Estamos hablando, en definitiva, de aprender a pensar: conocer los mecanismos
de organizacion mental que utilizamos a la hora de obtener la informacidn, procesarla y
analizarla y, finalmente, evaluarla o valorarla. Hay que ensefiarles a pensar y a aprender con el
objetivo de optimizar el rendimiento y alcanzar un mayor grado de madurez y autonomia. Para
ello, es fundamental convertir el aula en un lugar donde el alumnado pueda explorar, observar,
buscar informacién, escuchar, comparar, clasificar, elegir, tomar decisiones, asumir
consecuencias, reflexionar, etc., dentro de un clima afectivo adecuado.

Son numerosas las distintas estrategias que llevamos a cabo a la hora de enfrentarnos a
una situacion de aprendizaje. La utilizacion de una u otra y sus distintas combinaciones
dependen, entre otras razones, del objetivo que tengamos que alcanzar en cada proceso
cognitivo. Nos estamos refiriendo, de nuevo, a aprender a pensar: conocer los mecanismos de
organizacidon mental que utilizamos a la hora de obtener la informacién, procesarla y analizarla
y, finalmente, evaluarla o valorarla.

Existen distintas estrategias orientadas a la obtencién y comprensiéon de la informacion
recibida. Entre ellas hay algunas basadas en la estructuracién y organizacién por categorias de
lainformacién, de manera que el pensamiento quede mds o menos ordenado y sea mas o menos
facil entender los diferentes niveles o jerarquias. También hay estrategias que priorizan las
relaciones entre las ideas, y otras estrategias que comparan las similitudes y diferencias entre
los conceptos, sin olvidar aquellas que ordenan hechos y eventos en el tiempo.

También es posible enfrentarse al analisis y la interpretacién de la informacidn haciendo
uso de varias estrategias, como puede ser la transferencia de una idea a otros contextos para
entenderla mejor, o el uso de la intuicidn, la deduccién y las conjeturas como mecanismo para
argumentar y razonar distintas cuestiones. Otras estrategias como las lluvias de ideas o los
intercambios de informacidon en los que participan varios sujetos pueden resultar utiles y
beneficiosas para los distintos integrantes de un equipo, puesto que las aportaciones de unos
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enriquecen al resto y viceversa. Finalmente, existen estrategias con objetivos muy especificos,
como aquellas que funcionan haciendo preguntas concretas y bien formuladas sobre un
concepto y su contexto (équé?, équién?, idonde?, icuando?...).

En la ultima fase del aprendizaje, en la que hacemos una valoracion de lo que hemos
aprendido, son utiles aquellas estrategias que sirven para organizar nuestras argumentaciones
y las que permiten establecer relaciones entre un problema y sus posibles causas. También hay
estrategias basadas en la revisiéon punto por punto de los conceptos aprendidos, y otras que
utilizamos para emitir informes sobre lo que se ha trabajado. Por ultimo, son muy importantes
las estrategias que nos permiten evaluar nuestros logros y entender la utilidad del aprendizaje.

Para desarrollar esta «construccion del pensamiento» los maestros y maestras debemos
contar con una serie de recursos con el fin de dotar a los pequefos de herramientas que
estimulen, que generen curiosidad, que despierten el deseo por aprender, por descubrir vy,
ademas, desarrollen su autoestima.

Todos los nifios y nifias utilizan diferentes estrategias cuando aprenden, aunque no
siempre son efectivas. Por ello, es necesario que se ensefien desde las primeras edades para
que, poco a poco, puedan ir transfiriéndolas a otros contextos.

Disefio y organizacidn de los espacios individuales y colectivos

En Educacién Infantil debemos considerar el ambiente como un entramado tanto fisico —
materiales, espacio, tiempo—, como cultural —habitos, normas, valores— y afectivo-social —
relaciones e interacciones entre nifios, familias y profesionales— que tiene lugar en la escuela.
Entre estos elementos se producen relaciones sistémicas, repercutiendo las modificaciones de
cada uno de ellos en los demas y en la totalidad. La configuracién del ambiente es uno de los
ejes donde se asienta el significado de la accién del alumnado, permitiendo o inhibiendo el
desarrollo de sus potencialidades.

El trabajo de planificacién del ambiente en la escuela infantil es trascendente para los
diversos procesos de relacidn, crecimiento y aprendizaje de la comunidad educativa materiales,
las informaciones que hay en las paredes, etc. El ambiente de la escuela infantil, donde se vive
y con el que se interactla, envia constantemente mensajes al alumnado y a las personas adultas.
El profesorado ha de cuestionarse de manera permanente qué entorno fisico, afectivo y
relacional ofrece y si este es coherente con su planteamiento educativo.

El equipo educativo ha de ser coherente y dar respuesta a los intereses y necesidades de
los tres protagonistas implicados en la tarea educativa: alumnado, familias y profesionales.

Todos los espacios de la escuela deben considerarse potencialmente educativos. Deben
ser considerados como escenarios de accidn-interaccién-comunicacién. Su organizacidon debe
orientarse, consecuentemente, hacia la satisfaccién de las necesidades de movimiento, afecto,
juego, exploracidn, comunicacién, relacién, descanso, aprendizaje compartido, comunicacion,
etc. Ha de tenerse en cuenta que no todas pueden satisfacerse en el aula, sino que deben
utilizarse los distintos espacios con los que se cuenta (entrada, patios, pasillos, aulas, cuartos de
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bafio...) de manera que se complementen sus funciones. Los espacios no solo estan definidos
por las dependencias arquitectdnicas, sino también por la distribucién del mobiliario, materiales
y objetos, ya que, en funcién de su distribucién, pueden generarse espacios que favorezcan
determinadas acciones, actitudes y movimientos, al tiempo que el alumnado puede ir
construyendo una imagen ordenada del mundo que le rodea.

El ambiente debe transmitir seguridad fisica y emocional para el alumnado teniendo en
cuenta que es un ser activo, con una gran capacidad de accién e interaccion. La seguridad que
la escuela debe ofrecer estd relacionada con la necesaria articulacién entre la vida grupal que se
genera en la escuela y el respeto a cada uno, como sujeto Unico e individual lleno de
potencialidades, donde las diferencias y las peculiaridades propias han de ser reconocidas. Los
profesionales deben personalizar los espacios, tanto colectivos como individuales, con
referencias cercanas y vinculadas a su mundo cotidiano y familiar. Los espacios compartidos
(pasillos, entradas o la propia aula), han de recoger los procesos de trabajo que nifos y nifas
estan viviendo, a través de las producciones realizadas, imagenes... que permitan reconocer su
identidad y singularidad.

La distribucidon de los espacios, mobiliarios, materiales...debe garantizar una oferta
diversificada y flexible, tanto en lo que concierne a los agrupamientos en las aulas —actividad
individual, de pequefo grupo, de gran grupo—, como en lo referido a los tipos de actividad. Asi,
el aula debe organizarse en zonas o espacios diferenciados de actividad o rincones: para el
encuentro grupal (asamblea), de biblioteca y lectura, de juego simbdlico, de naturaleza, de
construcciones, de ordenador, de expresion plastica o de actividades tranquilas. El espacio
exterior tiene una especial importancia por su potencial educativo. Es un escenario privilegiado
de crecimiento y aprendizaje para nifios y nifias, y de observacion para sus educadores.

Distribucion del tiempo escolar

El tiempo ha de organizarse de manera flexible y natural, adaptado al alumnado y a su
evolucidn personal en cuanto a la realizacidon de las actividades o adquisicion de destrezas.

En esta distribucién del tiempo es importante disefiar momentos para que contemplen:
entradas por la mafana, tiempos compartidos en los espacios exteriores, actividades conjuntas
de grupos, visitas de pequeiios grupos a otra aula, fiestas, etc. Del mismo modo es importante
establecer un marco estable en los tiempos diarios que facilite la interiorizacidn de ritmos, les
aporte seguridad y estabilidad, de forma que encuentren un tiempo suficiente para la
satisfaccién de sus necesidades: comunicacion, actividad, interaccion, alimentacion, juego,
autonomia, higiene, reposo...

Toda la estancia del alumnado en el centro debe ser considerada como tiempo educativo
ya que todos los momentos lo son de aprendizaje.

Especialmente importante sera la adquisicién, asimilacién y aprendizaje de los habitos,
mediante rutinas. Estas rutinas constituyen situaciones de aprendizaje que los nifios y nifas
realizan diariamente, de forma estable y permanente. La inculcacién de hdbitos ayuda al
alumnado en su desarrollo moral, afectivo y social, y le facilita el aprendizaje de diversas
acciones en la vida diaria. Como en cualquier aprendizaje, resulta necesario fijar pautas
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metodoldgicas que contribuyan a organizar y a seguir siempre el mismo orden en las actividades.
Ademas, el maestro o maestra debe mencionar claramente y con cierta frecuencia el nombre
de la rutina a trabajar. De este modo, el alumnado se sentird seguro y alcanzara grandes cotas
de autonomia y equilibrio personal. Por ello, debemos considerar las rutinas como puros
aprendizajes que contribuyen a una mejora de la capacidad cognitiva del alumnado, que debe
aprender en el seno del aula y la familia.

En esta etapa, los pequefios adquieren habitos de salud, higiene, orden, nutricidn,
seguridad y prevencidn que contribuyen a la progresiva autonomia, al cuidado del propio cuerpo
y de los espacios en los que transcurre la vida cotidiana.

Es muy importante planificar adecuadamente el lamado “periodo de adaptacién”.

También serd necesario a su vez realizar una planificacién del tiempo desde una
perspectiva mas global del curso escolar en la que queden establecidos los objetivos y fines a
conseguir, momentos y espacios colectivos, vivencias especiales, etc. No obstante, los cambios
que se producen o las situaciones no esperadas que se puedan presentar hacen necesario
pensar en las modificaciones de espacios, tiempos y materiales a establecer a lo largo del curso.

7.1.6. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Si entendemos los materiales didactico-educativos como aquellos elementos y objetos
con los que los nifios y las nifias interactian y generan aprendizajes, su seleccion ha de ser una
decisién planificada. El valor del material reside fundamentalmente en las posibilidades de
accion, manipulacién, experimentacion y conflicto que proporcione, de acuerdo con la
intencionalidad educativa y con los objetivos que previamente se hayan definido.

Para la seleccién y uso de los materiales educativos y equipamiento se deberdn tener en
cuenta algunos criterios:

e Deben apoyar la actividad infantil promoviendo Ila investigacion, indagacidn,
exploracion, etc., evitando suplir la actividad de nifios y nifias.

¢ Deben ser polivalentes, permitiendo realizar diferentes acciones, usos y experiencias,
en funcidn de los diversos intereses de quien los utilice y adecuarse a los diferentes ritmos de
los miembros del grupo.

* Deben ser variados, orientados al desarrollo de todos los planos que integran la
personalidad infantil: motor, sensorial, cognitivo, linglistico, afectivo y social.

e Seran también, en la medida de lo posible, elementos de la vida cotidiana, utiles,
herramientas... que, bajo supervision de personas adultas, podrdn ser utilizados.

Conviene recordar el papel compensador de la escuela infantil, ya que no todos los nifios
tienen acceso a la manipulacidn y utilizacion de ciertos objetos por el contexto sociocultural en
el que se desarrollan. Consecuentemente, el centro debe ofrecer oportunidades para la
experimentacion con instrumentos como las tecnologias de la informaciéon y comunicacion
(ordenador, tableta, pizarra digital, periféricos, etc.), libros y soportes impresos (especial
consideracion merece la literatura infantil), y otros utiles y recursos como pinturas, arcilla,
ldminas y libros de arte, mapas y lupas. El uso de estos materiales en situaciones educativas
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planificadas como la lectura conjunta de cuentos, la realizacién de obras plasticas libres o de
obras reconocidas, etc., la busqueda de informacién en libros o con ayuda del ordenador o de
otros dispositivos (recursos multimedia e Internet), el acompafamiento en actividades de
exploracién y experimentacién con objetos aproximaran al alumnado a estos medios,
ayudandole a encontrar significados, muchos de ellos social y culturalmente construidos.

La organizacion y disposicion de los materiales en la escuela debe facilitar la
independencia de los nifios y nifas. Se colocaran en lugares accesibles de manera que puedan
ser vistos y utilizados de forma auténoma, permitiendo la realizacion de actividades de modo
descentralizado. Deben disponerse ordenadamente de manera que se pueda conocer su
ubicacidn, facilitar su colocacion posterior y favorecer la creacion de habitos de orden.

La recuperacion, reutilizacidn y el reciclaje de materiales deben ser una pauta en el ambito
escolar. Asi, ayudaremos a descubrir nuevas posibilidades de uso y a reducir el consumismo
imperante, aprendizaje fundamental para el desarrollo sostenible.

Maestros y maestras deben contar con materiales que apoyen su tarea: bibliograficos,
audiovisuales, informativos, etc., que podran ser utilizados paralelamente por las familias
siempre que resulte conveniente.

En una sociedad tan digitalizada como la actual, el dmbito educativo debe integrar esta
digitalizacion desde edades muy tempranas. El ordenador y otras tecnologias junto a Internet
son un medio que enriquecen el contexto de aprendizaje, ya que hace que el proceso de
ensefianza sea mas motivador. Asimismo, posibilitan el aprendizaje por descubrimiento,
favorecen el trabajo en grupo y el desarrollo de la curiosidad. Ademas, la realidad virtual que
proporcionan estas tecnologias potencia las capacidades creativas y las posibilidades de
aprendizaje del alumnado.
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7.1.7. PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.

Las salidas y el espacio extraescolar, en un modelo de escuela abierta y permeable al
medio en el que se inserta, deben formar parte de la planificacién curricular. Deben orientarse
con relacion a determinados fines y objetivos y conllevar unos aprendizajes globales vy
enriquecedores.

Las actividades complementarias previstas son:

A NIVEL DE CENTRO A NIVEL DE CICLO A NIVEL DE AULA
e Propuestas por el e Fiesta de otofio o Talleres, visitas de
AM.P.A, por el familias a contar un
. e Cuenta cuentos .
Ayuntamiento, por cuento o realizar
otras instituciones. e Salidas al entorno en alguna actividad.

. funcién de las
e Abycinitos. ) e Aquellas que se
unidades didacticas

) consideren
e Halloween que se trabajen. )
oportunas segun las
e Navidad e Graduacién de 5 necesidades de cada
afos momento.

e DiadelaPaz

e (Carnaval

e San Patrick

e Diadellibro
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7.2. EXPLORACION DEL ENTORNO.

7.2.1. CARACTERISTICAS DEL AREA.

Esta drea pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacion y exploracion de
los elementos fisicos y naturales del entorno. El entorno constituye un elemento provocador de
emociones y sorpresas, por lo que, ademas de su progresivo conocimiento, el alumnado debe
adoptar y desarrollar actitudes de respeto y valoracién relacionadas con su proteccién y
cuidado.

Las competencias especificas de esta area se orientan al desarrollo del pensamiento y de
las estrategias cognitivas a través del proceso de descubrimiento del entorno fisico y natural.
Con ello se refuerza su disposicion a indagar, se potencia una actitud progresivamente
cuestionadora y se anima a proponer soluciones diversificadas. Se pretende, en conclusion,
potenciar la curiosidad infantil hacia el entorno, estimular una disposicién activa hacia su
conocimiento y propiciar la evolucién desde la satisfaccion de los intereses personales hacia la
toma en consideracidn de los intereses del grupo. Para ello es conveniente conocer y poner en
juego diversas estrategias y técnicas cooperativas.

El drea se organiza en torno a tres competencias especificas:

e La primera se orienta al desarrollo de las destrezas que ayudan a identificar y establecer
relaciones légicas entre los distintos elementos que forman parte del entorno.

¢ La segunda se centra en el fomento de una actitud critica y creativa para identificar los
retos y proponer posibles soluciones.

e La tercera supone el acercamiento respetuoso hacia el mundo natural para despertar la
conciencia de la necesidad de hacer un uso sostenible de él, que garantice su cuidado y
conservacion.

El medio fisico y natural se entiende como la realidad en la que se aprende y sobre la que
se aprende. En consecuencia, los saberes basicos se establecen en funcidon de la exploracién
cuestionadora y creativa de los elementos que forman parte del entorno a través de la
interaccion corporal con el mismo, las destrezas y procesos ligados a distintas formas de
conocimiento y experimentacion, asi como de las actitudes de respeto y valoracién que en todo
caso deben acompanarlos.

El alumnado indaga sobre el comportamiento y algunas de las caracteristicas y
propiedades de los objetos y materias presentes en su entorno. En el ambito escolar, también
se favorecerd ese deseo de actuar para conocerlo y comprenderlo. Comienzan este proceso a
través de sus actos y de la manipulacidn de los objetos a su alcance. Asi, van tomando conciencia
de las sensaciones que producen y empiezan a constatar algunas de las consecuencias de sus
actuaciones sobre ellos; se manifiesta entonces la intencionalidad, mediante la repeticion de
gestos y acciones para comprobar su relacién con el efecto provocado. Mas adelante, cuando
se amplia y diversifica el espacio sobre el que pueden actuar, los procesos de experimentacion
se van enriqueciendo, ya que disponen de mas oportunidades para ejercer acciones cada vez
mas variadas y complejas.
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La exploracién, la experimentacion y la discriminacién de algunas de cualidades vy
atributos de los objetos y materiales, da lugar a que el alumnado pueda proponer agrupaciones
o colecciones segun un criterio elegido. También establecen relaciones entre algunos de los
atributos de los objetos y materias y su comportamiento fisico cuando se interviene sobre ellas.
Esto les permite establecer correlaciones entre dichas intervenciones y los efectos que
producen. Ello conlleva el desarrollo de estrategias como la anticipacidn y la prevision, la
formulacion de hipodtesis y la observaciéon de fendmenos para constatar si se cumple lo
esperado, y la discriminacién entre las caracteristicas o atributos permanentes y los variables.
En definitiva, se produce un acercamiento intuitivo a nociones y conceptos bdsicos, comenzando
a sentarse las bases del pensamiento cientifico a pesar de su corta edad.

Gracias a la reflexion sobre sus experiencias y relaciones con los elementos de la
naturaleza, iran progresando hacia la observacion y comprension de las manifestaciones y las
consecuencias de algunos fendmenos naturales. Ademds, se acercaran gradualmente al
conocimiento y la valoracidn de los seres vivos, asi como de algunas de sus caracteristicas y de
las relaciones que establecen entre ellos y los seres humanos. A partir del descubrimiento de
que las personas forman parte de ese medio, se vincularan afectivamente a él y aprenderan a
valorar y a apreciar su diversidad y riqueza. Este conocimiento es basico para iniciar desde el
ambito escolar actitudes de respeto, cuidado y proteccion del medio ambiente y de los animales,
y para adquirir habitos ecosaludabes y sostenibles.

El alumnado de estas edades, alentado por el interés y la emocidn, participard con
iniciativa propia en situaciones de aprendizaje en las que interaccionara con objetos, espacios y
materiales. Mientras manipula, observa, indaga, prueba, identifica, relaciona, analiza,
comprueba, razona... descubrira las cualidades y atributos de los elementos del entorno mas
cercano. Asimismo, experimentard y desplegara progresivamente destrezas sencillas propias del
método cientifico y del pensamiento computacional y de disefio. Ademas, utilizara los diferentes
lenguajes y formas de expresidn para acompafar sus acciones, autorregularse, compartir su
sorpresa y su emocion ante un hallazgo, formular ideas o preguntas y contar o representar sus
interpretaciones o conclusiones. Todo ello en un contexto sugerente y divertido que estimulara
su curiosidad por entender lo que le rodea y le animara a plantear soluciones creativas y
originales para responder a los retos que se plantean en su entorno mds proximo.
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7.2.2. SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DE SABERES BASICOS.
CRITERIOS DE EVALUACION EN RELACION CON LAS COMPETENCIAS
BASICAS.

EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — EXPLORACION DEL ENTORNO

PERFIL DE SALIDA COMPETENCIAS ESPECIFICAS
CcCL2 ﬁ‘ie'“rz::;‘:e - Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y colecciones y establecer relaciones entre
manera  guiada, 1 ellos, mediante la exploracién, la manipulacién sensorial y el manejo de herramientas sencillas
mensajes orales y el desarrollo de destrezas l6gico- mateméticas para descubrir y crear una idea cada vez més
sencillos compleja del mundo.
e iton CRITERIOS DE EVALUACION

personal, social y

educativo,  para Establecer distintas relaciones entre los objetos a partir de sus cualidades o atributos,
participar en | 1.1 | mostrando curiosidad e

distintos contextos

y construir interés.

STEM1 | conocimiento. 12 Emplear los cuantificadores basicos mas significativos en el contexto del juego e interaccion
Utiliza, de manera : social.
.g,::f:;on ya|gus:; Ubicarse adecuadamente en los espacios habituales, tanto en reposo como en movimiento,
:;Z‘:f‘afndmsz! 1.3 | aplicando sus conocimientos acerca de las nociones espaciales basicas y jugando con el propio
deductivo y logico cuerpo y con objetos.
ﬁ;F?;Ziilfm'e"to 1.4 Identificar las situaciones cotidianas en las que es preciso medir, utilizando el cuerpo u otros
'r':::l:‘ngf en d': materiales y herramientas para efectuar las medidas.
problemas propios Estructurar, organizar visualmente y manifestar de forma oral su actividad, ordenando las
de suentomomés | 1 5 | secyencias y utilizando

STEM2 cercano.

Utiliza estrategias

las nociones temporales basicas.

propias del método SABERES BASICOS
f;e”"f'mcz‘:i';‘s"i;:d" A. Dialogo corporal con el entorno. Exploracion creativa de objetos, materiales y espacios.
_ol;servafjén e 3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS
indagacién,  para n N N N e 7.
plantearse -Objetos y materiales. | - Cualidades o atributos de | -Cuantificadores basicos
preguntas e | Materiales ecoldgicos, | objetosy materiales. Relaciones | contextualizados.
intentar  explicar
algunos de los | reciclables y  sostenibles | de orden, correspondencia, | - Funcionalidad de los nimeros
fenémenos ue . e . Y . P

b1 oenes 7| respetuosos con el medio | clasificacion, seriacion y | en la vida cotidiana y en la
alrededor. ambiente. -Interés, curiosidad | comparacién ciencia.
se iniia en la | Y actitud de respeto durante | - Nociones espaciales basicas | Situaciones en las que se hace
Z'izfj"”ﬂ;’iﬂzando su exploracion. en relacion con el propio | necesario medir.
de manera guiada, cuerpo, los objetos y las | - Unidades de medidatomando
con curiosidad y . .
respeto, el uso de acciones, tanto en reposo como | como referencia segmentos del
diferentes medios y en movimiento. ropio cuerpo: palmo, pies
herramientas prop p P > P ’

cD2 digitales presentes pasos
en su entorno. 1 i iAn-

- El tiempo y su organizacion:

Se inicia en la dia-noche, estaciones, ciclos,
creacion de tareas . .
sencillas (dibujos, calendario, el tiempo
Za'abfasl ‘GX‘_OJ)' atmosférico y la secuenciacién
le manera guiada, . )
usando  diferentes del tiempo cronoldgico.

herramientas

digitales sencillas e
intuitivas, que le
permitan expresar
sentimientos, ideas,
vivencias o

CE1 emociones.

Se inicia en la
observacion,

exploracion e
investigacion y
propone, de

manera guiada,
soluciones creativas
a problemas
sencillos de su
entorno inmediato,
empezando a
despertar la
conciencia de la
necesidad de un
uso sostenible de
los recursos
naturales, ademds
de su cuidado y
conservacion.
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DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En esta etapa, la curiosidad de nifios y nifias por descubrir el mundo que los rodea hace de la exploracion
a través de la manipulacion sensorial el instrumento perfecto para identificar las caracteristicas de los materiales
y objetos de su entorno mas cercano y para establecer relaciones entre ellos. La finalidad de este juego
exploratorio en edades muy tempranas es disfrutar de las sensaciones fisicas que produce. Sin embargo, a medida
que el nifio o la nifia se desarrolla, la demanda exploratoria se amplia: al propédsito de obtener placer por sentir y
tocar se afiade progresivamente el interés por indagar acerca de las diferentes caracteristicas de los objetos. Al
movimiento amplio y global se suma la capacidad para ejercer acciones mas especificas y minuciosas sobre ellos.
Todo ello les proporciona cada vez mas informacion acerca de sus cualidades.

La persona adulta debe partir de la observacidn minuciosa del nifio y la nifia y asi proponer retos que hay
que resolver, contextualizados en situaciones de aprendizaje y experiencias significativas, eligiendo el material y
el tipo de actividad que responda a la intencionalidad que se pretenda conseguir y teniendo en cuenta que debe
partir de los intereses y las inquietudes individuales y grupales, y que la interaccién con los demas debe jugar un
papel de primer orden. Asi, los nifios y las nifias contintGan estableciendo relaciones entre sus aprendizajes, lo cual
les permitird desarrollar progresivamente sus habilidades légicas y matematicas de medida, relacidn, clasificacion,
ordenacion y cuantificacién; primero, ligadas a sus intereses particulares y, progresivamente, formando parte de
situaciones de aprendizaje que atienden también a los intereses grupales y colectivos.

57




EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — EXPLORACION DEL ENTORNO

PERFIL DE SALIDA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CCL3

STEM2

STEM3

STEM4

CD3

CPSAA4

CPSAAS

CE3

Localiza y selecciona R fani £ B e
e Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método cientifico y las destrezas del
3Zdi::‘2t:f‘;i";§:r ) pensamiento computacional, a través de procesos de observacion y manipulacidn de objetos,
integrandola v para iniciarse en la interpretacién del entorno y responder de forma creativa a las situaciones
transformandola en
conocimiento, para y retos que se plantean.
mer -
creathidad ycisfute CRITERIOS DE EVALUACION
Gestionar situaciones, dificultades, retos o problemas planificando secuencias de actividades,
Utilza - estrategias | 9 1| mostrando interés
propias del método .
cierm'f_isodcomo son la e iniciativa y la cooperacion con sus iguales.
curiosidad,
observacion P Aplicar progresivamente estrategias para canalizar la frustracién ante las dificultades o
indagacion, para .
plantearse preguntas problemas.
intent: li . s . . . .
;gj::s" P Plantear hipdtesis acerca del comportamiento de ciertos elementos o materiales,
fenémenos que Y P4 2
emenos ™= | 2.3 | verificdndolas a través de la
alrededor. manipulacion y la actuacidn sobre ellos.
S inica, de forma 24 Utilizar diferentes estrategias para la toma de decisiones con progresiva autonomia, creando
guiada, en el trabajo R . Py
de pequefios respuestas y soluciones originales a los retos que se le planteen.
proyectos N N N N . 7 P
Colaborativos,  para Programar secuencias de acciones o instrucciones para la resolucién de tareas analdgicas y
e U e | 2.5 | digitales, favoreciendo y desarrollando las habilidades basicas de pensamiento computacional,
utiizando el iloga y adaptado a sus necesidades.
la reflexion como
forma de resoludén Participar en proyectos utilizando dindmicas cooperativas, compartiendo y valorando
pacifica de conflictos. .. . . . . .
2.6 | opiniones propias y ajenas, y expresando conclusiones y reflexiones personales a partir de
Se inicia en la
expresion y ellas.
planteamiento de K
hipdtesis del método SABERES BASICOS
Clemtifico YE“(‘)':;‘;; B. Experimentacion en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico y creatividad.
cronolgica  del 3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS
proceso seguido en
pequefios . trabdjos | _ Patas para la indagacién | - Proteccion del medio | - Estrategias de
realizados, utilizando
Geenesrewnesy | en el entorno: interés, | natural: gestion circular | construccion de nuevos
partic respeto, curiosidad, | (reciclaje, reduccion vy | conocimientos: relaciones y
articipa, en
actividades  y/o conexiones entre lo

proyectos escolares,
de manera guiada,
utilizando
herramientas o
aplicaciones digitales
intuitivas y visuales,
desarrollando
pequefias habilidades
basicas  para el
trabajo en equipo.

Se inicia en el
reconocimiento  de
valores  personales
como el esfuerzo, la
dedicacion, y la
valoracién del trabajo
bien hecho.

Planea, de manera
guiada, pequefios
objetivos a
desarrollar a corto
plazo, iniciandose en

el aprendizaje
regulado,
participando en

procesos de auto y
coevaluacién,
reconociendo sus
limitaciones y
pidiendo ayuda,
cuando lo necesita.

Se inicia en el proceso
de creacion de ideas,
realizando pequefias
tareas planificadas y
guiadas para tal fin,
considerando la
experiencia como una
oportunidad  para
aprender,  también
del fracaso.

asombro y deseos de
conocimiento.

reutilizacion) y utilizacion
sostenible de los recursos
naturales.

- Estrategias para proponer
soluciones: creatividad,
didlogo, imaginacion 'y
descubrimiento.

- Procesos y resultados.
Hallazgos, verificacién vy
conclusiones

conocido y lo novedoso, y
entre experiencias previas y
nuevas; andamiaje e
interacciones de calidad con
las personas adultas, con
iguales y con el entorno.

- Modelo de control de
variables.  Estrategias vy
técnicas de investigacion:

ensayoerror, observacion,
experimentacion,
formulacion v

comprobacién de hipotesis,
realizacion de preguntas,
manejo y bulsqueda en
distintas fuentes de
informacion.

- Iniciacién a la robdtica. -
Estrategias de planificacién,
organizacion o
autorregulacion de tareas.

- Iniciativa en la busqueda
de acuerdos o consensos en
la toma de decisiones.
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DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Sentar las bases del pensamiento cientifico, la iniciativa investigadora y la curiosidad por el conocimiento es
inherente al desarrollo de la etapa de Educacion Infantil. A lo largo de la etapa, el alumnado debera encontrar
soluciones o alternativas originales y creativas a diferentes cuestiones, retos o situaciones. Y lo hara mediante la
aplicacion de procesos inicialmente sencillos y manipulativos, que progresivamente ganaran en complejidad y
requeriran mayor capacidad de abstraccion. Dichos procesos son propios tanto de las destrezas de pensamiento
computacional y de disefio como del método cientifico, y se aplicaran descomponiendo una tarea en otras mas
simples, formulando y comprobando hipdtesis, explorando e investigando, relacionando conocimientos y
planteando ideas o soluciones originales.

59




EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — EXPLORACION DEL ENTORNO

PERFIL DE SALIDA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CCL5

STEM4

STEM5

CD4

CD5

CPSAA4

cc2

Ccca

CE1

Se inicia en la utilizacion
de sus  practicas
comunicativas para
desarrollar  modelos
adecuados de
convivencia
democrética,
adoptando un lenguaje
inclusivo y  evitando
cualquier  tipo  de
violencia o
discriminacion,
mostrando  actitudes
positivas  hacia  la
igualdad de género y el
respeto  hacia  las
personas,

Se inicia en la expresion
y planteamiento  de
hipétesis del método
cientifico y participa en
latrasmision oral y
cronolégica del proceso
seguido en  pequefios
trabajos  realizados,
utilizando  diferentes
recursos y soportes.

Interioriza  acciones y
habitos basicos para
preservar la salud, el
medio ambiente y los
seres vivos, como son: el
consumo

Reconocer elementos y fendmenos de la naturaleza, mostrando interés por los habitos que
inciden sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible, el cuidado y la conservacion
del entorno en la vida de las personas.

CRITERIOS DE EVALUACION

3.1

Mostrar una actitud de respeto y proteccién hacia el medio natural y los animales,
identificando el impacto positivo o negativo que algunas acciones humanas ejercen sobre ellos.

3.2

Identificar rasgos comunes y diferentes entre seres vivos e inertes.

3.3

Reflexionar sobre las fortalezas y dificultades de la vida en zonas rurales y urbanas de nuestra
region, mostrando interés y motivacién por descubrir los recursos naturales y sociales que
ambas poseen.

34

Identificar diferentes seres vivos y su habitat natural, mostrando especial interés por descubrir
Espacios Naturales Protegidos de Castilla-La Mancha.

3.5

Establecer relaciones entre el medio natural y el social a partir de conocimiento y la
observacion de algunos
fenémenos naturales y de los elementos patrimoniales presentes en el medio fisico.

SABERES BASICOS
C. Indagacion en el medio fisico y natural. Cuidado, valoracidn y respeto.

el respeto por los
elementos  naturales,
los habitos de salud y la
prevencion de riesgos.

Se inicia en la adopcion
de habitos de seguridad
y practicas saludables
que favorezcan el uso
seguro  de las
herramientas digitales

Seinicia en el desarrollo
de soluciones digitales
sencillas y sostenibles,
también en el campo de
Ia robotica

Se inica en el
reconocimiento de
valores  personales
como el esfuerzo, la
dedicacion, y la
valoracién del trabajo
bien hecho.

Participa en actividades
comunitarias y se inicia
en la resolucion de
conflictos  de  forma
respetuosa, a través de
pequeiios  didlogos,
reproduciendo
conductas previamente
observadas en  su
entorno, basadas en el
respeto, la empatia, la
igualdad de género y el
respeto a los derechos
humanos y el desarrollo
sostenible

Se inica en la
comprension  de las
relaciones  sistémicas
entre las  acciones
humanas y el entorno y
en la adquisicion de
hibitos  de  vida
saludables v
sostenibles,

contribuyendo de esta
forma al cuidado del
entorno en el que vive.

Se inicia en I
observacin,

exploracién e
investigacion v
propone, de manera
guiada,  soluciones
creativas a problemas
sencillos de su entorno
inmediato, empezando
a  despertar  la
conciencia  de la
necesidad de un uso
sostenible  de  los
recursos naturales,
ademés de su cuidado y
conservacion

3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS

Elementos naturales | -Caracteristicas y | — Espacios protegidos de

(agua, tierra, aire). comportamiento (peso, | Castilla La Mancha:

Influencia de las | capacidad, volumen, | parques nacionales,

acciones de las personas | mezclas o transvases). parques naturales vy
en el medio fisico y en el | - El cambio climatico. otros espacios y habitats
patrimonio natural y | - Empatia, cuidado vy | protegidos

cultural. proteccion de los | - Turismo sostenible:

- Fendmenos naturales: | derechos

animales. Respeto de sus | respeto y cuidado de los
diferentes ecosistemas.

identificacion y - Lavida enzonasrurales
repercusion en la vida de y urbanas
las personas. - Recursos naturales.
- Respeto y proteccién Sostenibilidad, energias
del medio natural. limpias y naturales.
- Respeto por el
patrimonio cultural
presente en el medio
fisico.
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DESARROLLO CURRICULAR
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El entorno préximo es el primer contexto con el que se relacionan nifios y nifias desde su nacimiento. Los diferentes
elementos y fendmenos naturales que en él se desarrollan atraeran su atencion y supondran una oportunidad
ideal para alentar su curiosidad a medida que los va descubriendo. La actitud con la que se relacionen con el medio
fisico y natural condicionara en gran medida sus experiencias y aprendizajes. Asi, desde el primer momento, debe
propiciarse un acercamiento al medio natural y a los seres vivos e inertes que forman parte de él con todo el
cuidado y respeto que su edad y aptitudes les permitan.

Este proceso de descubrimiento y conocimiento progresivo del entorno debera orientarse hacia el desarrollo de
una incipiente conciencia de conservacidn para que, desde estas primeras edades, se comprenda la implicacién y
responsabilidad de todos en el respeto y el cuidado del medio. A lo largo de la etapa, iran adoptando e
incorporando en sus rutinas diarias habitos para el desarrollo sostenible, como el consumo responsable o el
cuidado y proteccidn de la naturaleza y los animales que la habitan. Ello contribuird a que, de manera paulatina,
aprendan a valorar las oportunidades que ofrece el medioambiente y todo aquello que hace posible la vida en el
planeta.

7.2.3. PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO.

La Orden 184/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se regula la evaluacién en la etapa de Educacidn Infantil en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha, constituye el marco de referencia obligado para el desarrollo
del proceso evaluador en los centros y en las aulas de Educacién Infantil.

La evaluacion del alumnado en la etapa de Educacion Infantil sera global, continua y
formativa.

El caracter global de la evaluacion permite no solo conocer el desarrollo de todas las
dimensiones de la personalidad, sino también valorar el conjunto de capacidades, asi como de
los objetivos generales de la etapa y la adquisicidon de las competencias clave para esta etapa.

El cardcter continuo de la evaluacién permite al profesorado recoger, de forma
sistematica, informacién sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante la valoracion
de la eficacia de las estrategias metodoldgicas y de los recursos utilizados.

El caracter formativo de la evaluacién permite conocer el nivel de competencia alcanzado
por el nifio o nifia en el uso auténomo de habitos y procedimientos, en el dominio de conceptos
y hechos, en el desarrollo de actitudes y valores y en el cumplimento de normas. Permite,
ademas, programar las medidas de refuerzo, ampliacidn y enriquecimiento necesarias, asi como
orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje en funcién de la diversidad de capacidades y
ritmos de aprendizaje, intereses y motivaciones del nifio o nifia, desarrollando todas sus
potencialidades.

Evaluacidn inicial.

La evaluacidn inicial se realizard cuando una nifia/o se incorpore, por primera vez, a un
centro de Educacion Infantil o se traslade a otro centro para continuar esta etapa. La tutora/
tutor recogeran todos los datos relevantes sobre las caracteristicas del nifio/a atendiendo a los
objetivos de la etapa, incluyendo la informacion obtenida de la familia y la que proceda, en su
caso, de informes médicos, psicoldgicos, pedagdgicos o sociales que se consideren de interés.
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Cuando se trate de nifias/os procedentes de otro centro, la informacion recogida completara a
la recibida del centro de procedencia.

Esta evaluacién se completard con la observacion directa y sistematica, realizada por la
tutora o el tutor, durante los primeros dias de asistencia.

Evaluaciones finales.

La evaluacion final aporta datos relevantes sobre el grado de desarrollo del nifio o nifiay
el de adquisicion de las competencias clave establecidas para la etapa, asi como sobre el proceso
de ensefianza y la practica docente.

Al finalizar cada curso escolar, ciclo y etapa, teniendo en cuenta los datos de la evaluacion
continua, se realizara la evaluacién final, que se plasmard en un informe y servird para
desarrollar la evaluacién inicial del curso siguiente.

El equipo de ciclo es el responsable de desarrollar el proceso de evaluacién en Educacion
Infantil, que sera coherente con el caracter de una evaluacidn en un proceso global, continuo y
con valor formativo.

La coordinacién del proceso de evaluacidn corresponde al tutor/a y en él participaran los
y las docentes, los profesionales que desempefian sus funciones en el grupo, junto con los y las
responsables de la orientacion educativa, especialmente cuando se trate de ajustar la respuesta
educativa, adoptando medidas de inclusién. Los instrumentos para la recogida y registro de la
informacidén seran diversos.

La observacién directa y sistematica del nifio o nina, el andlisis de sus producciones y de
su expresion oral, junto con las entrevistas con la familia constituiran las principales estrategias
y técnicas de evaluacidn utilizadas por el profesorado

e Técnicas:

oLas técnicas de observacién continuada de la evolucién del proceso de aprendizaje de
cada nifio o nifa y de su maduraciéon personal: evaluardn su implicacion en el nivel de logro de
las competencias especificas de cada una de las dreas a través de lo que nos indican los criterios
de evaluacién asociados a las mismas.

olas técnicas de medicion, a través de las producciones del alumnado y sus
intervenciones en clase.

o Las técnicas de autoevaluacién: favorecen el aprendizaje desde la reflexién y valoracion
del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la participacién de los
compafieros y compaferas en las actividades de tipo colaborativo, etc.

e Instrumentos: se utilizan para la recogida de informacion y datos, y estan asociados a las
situaciones de aprendizaje o a los criterios de evaluacién. Son multiples y variados, destacando
entre otros:

Para la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado:

Registros o escalas para valorar las intervenciones y la participacion de los nifios y nifas.
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Rubricas: contribuyen a comprobar el nivel de logro o los niveles de desempefio ante
determinadas habilidades relacionadas con cada drea, asociadas a las competencias.

oPara la autoevaluacién del alumnado: seran reflexiones que debe hacerse el alumnado
acerca de lo que ha aprendido y cdmo lo ha aprendido. Progresivamente sera capaz de gestionar
sus propios aprendizajes, tomando conciencia de todo lo trabajado, de lo aprendido, de sus
fortalezas y de sus debilidades. Ademds, podrd constatar cuando aprende mejor o para que le
han servido o le pueden servir los aprendizajes realizados. Es importante en este sentido
planificar un tiempo diario para esta metacognicion. Destaca el portfolio.

El conjunto de todas las valoraciones realizadas nos mostrara el grado de desempefio de
los distintos criterios de evaluacidn y, como consecuencia, el grado en el que van desarrollando
las competencias especificas

7.2.4. CRITERIOS DE CALIFICACION.

A través de los criterios de evaluacidn se conocera el grado de adquisiciéon de las
competencias especificas de cada alumno o alumna, asi como el grado de desarrollo de las
competencias clave. Estos elementos curriculares son referentes que indican los niveles de
desempeio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades planteadas en un
momento determinado de su proceso de aprendizaje y, de este modo, se conocera su nivel de
aprendizaje competencial a lo largo del curso.

Los resultados de la evaluacién se expresaran en términos cualitativos y se plasmaran en
el informe correspondiente, recogiendo los progresos efectuados por el alumnado y, en su caso,
las medidas de refuerzo y ampliacion como aquellas posibles adaptaciones llevadas a cabo. Esta
informacidn sera transmitida a las madres, padres, tutores o tutoras legales, de forma individual,
en cualquier formato y tendrd en cuenta, al menos, los siguientes aspectos:

a) La calificacion de cada alumno o alumna se obtendra atendiendo al nivel de
logro de los criterios de evaluacion en las distintas actividades, trabajos y situaciones de
aprendizaje, tanto individual como en grupo.

b) Los resultados de la evaluacidn, expresados en los siguientes términos: “No
iniciado” (NI), “En proceso” (EP) o “Conseguido” (C), segun corresponda.

¢) Las medidas de apoyo, refuerzo o enriquecimiento, necesarias y adecuadas a las
necesidades del nifio o nifla adoptadas o propuestas, que se consideren precisas para mejorar
su trayectoria educativa.

7.2.5. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y
ORGANIZATIVAS.

Principios metodoldgicos
1. Enfoque globalizador y aprendizaje significativo

Atender los procesos de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva globalizadora,
conlleva entender dichos procesos desde un enfoque natural y cercano a lo que ocurre en la
vida de los nifios y nifias. Este enfoque orienta, impregna y condiciona el trabajo en la escuela
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infantil, tanto en lo que concierne a la planificacién de la intervencidn educativa como al modo
en que el alumnado debe acercarse a los conocimientos y destrezas para aprenderlos.

El enfoque globalizador permite que los pequefios aborden las experiencias de
aprendizaje, poniendo en juego de forma interrelacionada mecanismos afectivos, intelectuales,
expresivos... Se trata, pues, de un proceso global de acercamiento a la realidad que se quiere
conocer. Este proceso sera fructifero si permite establecer relaciones y construir significados
mas amplios y diversificados. Este caracter globalizador es compatible con la conformacion del
curriculo en areas que constituyen un conjunto relacionado con los dmbitos mas significativos
del conocimiento, para cuyo desarrollo el profesorado debe propiciar actividades que
contribuyan al desarrollo integral del alumnado creando un clima de seguridad y afecto.
Atendiendo a este principio, los saberes basicos se abordan de forma global, interrelacionando
las tres areas o ambitos de experiencia que forman el curriculo.

En lo concerniente al proceso de aprendizaje, el enfoque globalizador guarda estrecha
relacion con la significatividad de los aprendizajes. El alumnado aprende construyendo,
reinterpretando de manera compartida los conocimientos y saberes de la cultura en la que vive.
Aprender de forma globalizada supone establecer multiples y sustantivas relaciones entre lo que
ya sabe o ha vivido y aquello que es un nuevo aprendizaje. Estas relaciones se producen mas
facilmente cuando los maestros y maestras hacen de mediadores, partiendo de los
conocimientos previos y ayudando a los nifios y nifias a ampliar sus aprendizajes.

Otro de los requisitos para aprender significativamente es que el alumnado tenga una
disposicion positiva hacia el aprendizaje, esté motivado para aprender. Los aprendizajes deben
tener sentido para ellos, conectar con sus intereses y responder a sus necesidades. En definitiva,
el aprendizaje significativo supone un proceso de construccidon de significados en el que el
alumnado, con el concurso de sus experiencias y conocimientos previos y en interaccién con las
demas personas, atribuya significado a la parcela de la realidad objeto de su interés y a lo que
sucede en su entorno. Aprender de forma significativa y con sentido permitird aplicar lo
aprendido en una situacién a otras situaciones y contextos. Por lo tanto, aplicar una metodologia
basada en este principio didactico exige tener en cuenta los siguientes requisitos:

¢ Detectar los conocimientos previos de los alumnos y alumnas para poder realizar la
intervencién adecuada.

e Plantear situaciones que no estén muy alejadas ni excesivamente cercanas a sus
experiencias para provocar el conflicto cognitivo que actuard de resorte para que el
alumnado plantee soluciones a cada situacioén.

¢ Organizar los aprendizajes de la Educacién Infantil teniendo en cuenta que es el nifio o
la nifa quien tiene que asimilarlos. Trabajar aprendizajes que actien como
organizadores previos, la planificacién de ejes tematicos, centros de interés o hilos
conductores y el repaso regular y periddico de los saberes abordados con anterioridad
contribuyen a que sientan confianza y seguridad ante las situaciones que se les planteen.

El alumnado manifiesta una gran curiosidad e interés por lo que ocurre a su alrededor,
disfruta buscando explicacién y sentido a todo lo que sucede. El conocimiento de las estructuras
subyacentes a los hechos reales no es el resultado de una apropiacidon inmediata sino de un
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proceso de construccidén continuo y progresivo. Ante problemas experimentales nuevos actuan
como pequenos cientificos, formulando «teorias» que los desafian. Por esta razdn, ese
conocimiento mantendrd su cardcter instrumental al servicio de la interpretacién e intervencion
en los hechos de la vida cotidiana. A medida que van creciendo se interesan por cuanto acontece
en el mundo, no solo en su entorno mas préximo. Consecuentemente, la escuela infantil debe
ofrecer experiencias, objetos de estudio, proyectos de trabajo, etc., tanto cercanos como
alejados de la vida de los nifios y nifias, de tal forma que la entrada en la escuela suponga una
ventana al mundo.

2. El juego como mediador en el proceso de aprendizaje

Para el alumnado, el juego le reporta situaciones placenteras y divertidas, carece de otra
finalidad que no sea el propio juego, posee inmediatez en el tiempo, se suele realizar en total
libertad y, muchas veces, estd cargado de placer por el descubrimiento, la simulacién y la
fantasia necesarias para crear mundos donde todo es posible. Estas caracteristicas hacen que el
juego afecte al desarrollo afectivo, psicomotor, social, cognitivo y linglistico, de ahi su
importancia para un crecimiento global y arménico. A través de los juegos, nifias y nifios se
aproximan al conocimiento del medio que les rodea, al pensamiento y a las emociones propias
y de los demas. Por su cardcter motivador, creativo y placentero, la actividad ludica tiene una
importancia clave en Educacidn Infantil.

La potencialidad educativa del juego otorga a este un triple caracter:
¢ Puede ser tratado como objetivo educativo, porque ha de ensefiarse a jugar.

¢ Son muchos los aprendizajes vinculados a los juegos en los que el alumnado puede
construir y adquirir saberes.

*Es un excelente recurso metodoldgico, pues a través del juego se pueden realizar
aprendizajes referidos a las diversas areas de conocimiento y experiencia.

El papel de las personas adultas en el juego es crucial desde el primer momento, ya que
han de aprovechar estas situaciones no solo para observar y conocer a los pequefios, sino para
estimular este tipo de acciones por su enorme riqueza. Por ello, los maestros y maestras deberan
estimular todo tipo de juegos: motores, de imitacion, de representacion, expresivos, simbdlicos,
dramaticos y de tradicion cultural.

Deben potenciarse los juegos infantiles reservando espacios, tiempos y recursos para para
su desarrollo. Especial mencion merece la posibilidad de jugar en espacios al aire libre. El patio
debe considerarse como un escenario ludico privilegiado cuyo disefo, equipamiento,
distribucidn de los espacios, etc., debe ser el adecuado a las necesidades de los nifios y nifias de
estas edades.

Se ha de potenciar, asimismo, el juego auténomo, tanto el individual como el realizado en
equipo, por la seguridad afectiva y emocional, por la integracién de los pequefios entre si y con
los adultos. No hay que olvidar que la interaccidn con otros nifios y nifias también se convierte
en un importante recurso metodoldgico que les ayuda en su proceso social, afectivo e
intelectual.
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3. Enfoque comunicativo

La interaccidén es un importante recurso metodolégico ya que el enfoque comunicativo
subraya el significado en el aprendizaje, situando los intercambios y las construcciones
compartidas como elementos fundamentales en el aprendizaje. Es una forma de concebir y
abordar la ensefianza y el aprendizaje de los distintos lenguajes que supone disefiar y/o
aprovechar situaciones didacticas en las que sea significativo y real el uso y manejo de textos y
mensajes variados procedentes de distintas areas de la vida escolar, familiar o social, porque el
aprendizaje es un proceso cognitivo y una actividad social y cultural.

Los aprendizajes no se fragmentan ni se escogen siguiendo una supuesta dificultad, sino
qgue se tratan en contextos comunicativos y a través de propuestas con sentido para el
alumnado. Por ello se deben potenciar la interaccion y la colaboracidn en distintas situaciones,
respetando y aprovechando las diferencias y los distintos ritmos de aprendizaje.

4. La actividad como elemento de aprendizaje

La actividad infantil es un requisito indispensable para el desarrollo y el aprendizaje. Por
ello, en estas edades se deben planificar situaciones de aprendizaje en las que el alumnado
repita acciones que de forma espontanea le lleven a descubrir efectos de estas y a anticipar los
efectos de las mismas. Por ejemplo, para el descubrimiento de si mismo, se debe facilitar que
utilicen todos sus sentidos y experimenten sensaciones diversas. Del mismo modo, el contacto
personal facilitard el conocimiento de los demds. Por su parte, la interaccidon con objetos y
materiales va a permitir basicamente la indagacién y el conocimiento de los elementos de la
realidad desde una perspectiva fisica, |6gica o de sus caracteristicas.

Se entiende como actividad, cualquier tipo de propuesta o situacion que les invite a
elaborar representaciones de lo que pretenden hacer, de lo que se podria hacer o de lo que se
ha hecho, para ayudarles a ser capaces de obtener informacidn, imitar, representar, comunicar
y reflexionar sobre su propia actividad, recordar experiencias o predecir consecuencias. Asi, los
nifios y nifas conocen el mundo que les rodea, estructuran su propio pensamiento, controlany
encauzan futuras experiencias y descubren sus emociones y sentimientos. En definitiva,
enriguecen sus aprendizajes.

No todas las situaciones de aprendizaje son del mismo orden ni poseen la misma
potencialidad educativa, por lo que las propuestas y actividades deben ser variadas y ajustadas
a los distintos ritmos y estilos cognitivos del alumnado que integra el grupo. Segun la
intencionalidad educativa, el momento en que se presentan o el tipo de aprendizaje que se
quiere generar, habria que proponer situaciones de distinto tipo. Por ejemplo, algunas tendran
por objeto la deteccidn de los conocimientos previos e intereses infantiles, otras serdn mas bien
de desarrollo de los aprendizajes y otras servirdn para recapitular y sintetizar lo aprendido; en
algunos casos seran sugeridas por el profesorado y en otros por el propio alumnado. Ademas,
podrdn ser realizadas en gran grupo, en pequeio grupo, por parejas, individualmente, etc., en
funcién del tipo de actividad o de la finalidad pretendida.
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5. Aprender haciendo: observacion, manipulacidn investigacién/experimentaciéon y
reflexidn

El alumnado ha de aprender haciendo, en un proceso que requiere observacion,
manipulacion, experimentacion y reflexién.

El alumnado siente curiosidad por todo lo que le rodea y tratard de comprender esa
realidad, los objetos y seres que la forman, asi como los resultados de sus acciones sobre ellas.
En esta situacidn, la observacion, la manipulacién y la experimentacion se convierten en algunos
de los procedimientos basicos con los que cuenta para ir descubriendo y conociendo esa
realidad. A través de estos procedimientos ira adquiriendo los primeros aprendizajes tanto de si
mismo como del mundo que le rodea. En esta etapa preoperatoria, con el acceso a la capacidad
simbodlica, la observacién, la manipulacidn y la experimentacion, a través del juego, seran unos
de los ejes fundamentales del aprendizaje.

Por todo ello se les facilitaran actividades y acciones que les permitan manipular, explorar,
experimentar y observar el entorno que les rodea y los efectos de su interaccién con el mismo.
Mediante la manipulacién y la experimentacién el nifio trata de comprobar por si mismo los
efectos de su propia actuacion sobre el medio. La experimentacion sera mas rica si es directa y
realizada por él mismo vy si se produce un intercambio verbal de los resultados de las distintas
experiencias, que provoquen reflexidn y continuidad en el planteamiento de nuevos
interrogantes. Por este motivo, los distintos espacios y ambientes del centro y el aula en
Educacién Infantil han de ser cuidadosamente planificados y organizados para responder a las
necesidades del alumnado y estimular su interés por observar, explorar, relacionarse e
investigar, lo que contribuird de forma significativa al desarrollo de sus capacidades. De ahi la
importancia de planificar multiples tipos de situaciones de aprendizaje: las propias de las
acciones de la vida cotidiana, los juegos, las salidas, las fiestas y celebraciones, ademas de otras
mas dirigidas. En definitiva, debe tenerse en cuenta que todo lo que ocupa el tiempo escolar es
educativo, y asi es como debe considerarse en su planificacion.

6. Motivacion

Un principio metodolégico muy ligado al aprender haciendo es la motivacion. Es
absolutamente necesario que el alumnado se sienta atraido hacia el aprendizaje. Es muy
importante que los objetivos, competencias, saberes o aprendizajes a adquirir y actividades
tengan un nivel adecuado que respondan a sus intereses, y que los métodos y recursos sean
atractivos y faciliten el aprendizaje.

El interés por aprender y por el aprendizaje en si se puede adquirir, mantener o aumentar
y puede ser intrinseco o extrinseco. Nuestra labor como docentes es propiciar que los nifos y
nifias se motiven hacia el aprendizaje, despertar su interés y la ilusion por lo que deben
aprender.
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Para lograr que el alumnado esté motivado, se proponen varios tipos de estimulos:

¢ Hacer actividades que nos gusten y expresar el placer por realizarlas (aspecto muy unido
a la educacion emocional). No debemos olvidar que constantemente les ensefiamos a
través de nuestro ejemplo.

* Proporcionar ambientes nuevos y variados en funcion de los aprendizajes que deban
adquirir, teniendo en cuenta sus gustos, preferencias y aficiones.

e Fomentar actividades que les creen ilusidn, sorpresa..., en las que el resultado del
aprendizaje sea un descubrimiento para ellos.

e Facilitarles experiencias en las que se sientan con autonomia y puedan tomar decisiones:
debatir, organizar, planificar, etc.

e Proponerles actividades abiertas en las que puedan mostrar sus caracteristicas
personales y sus fortalezas.

* Proporcionarles actividades experimentales, de investigacion, creativas..., en las que
posteriormente puedan explicar ante el grupo-clase el proceso seguido y lo que han
descubierto.

¢ Reconocer de forma explicita sus logros y esfuerzos, haciéndoles sentir competentes.

elLograr que todo el alumnado tenga éxito en las actividades propuestas, tanto
individualmente como en grupo. Para ello, tendremos que adaptar las propuestas a las
caracteristicas de nuestro alumnado.

7. Socializacién

El ambito educativo es un espacio fundamental para el alumnado de estas edades ya que
les ayuda a ampliar sus relaciones con otras personas, especialmente de su misma edad o
similar. Ademds, complementa el dmbito familiar en la tarea educativa, proporcionandoles
nuevas y abundantes experiencias para su desarrollo integral. En este contexto, el alumnado
encuentra:

e Un ambiente que favorece la interaccion del nifio con sus iguales y con los adultos y que
potencia su crecimiento social, afectivo e intelectual.

e Seguridad, bienestar, afecto y aprendizaje para la convivencia y la resolucion de
conflictos, aspectos fundamentales para la socializacién mas alla del ambito familiar.

¢ El juego, como recurso motivador de primer orden, que potencia vinculos, conocimiento
de normas y aprendizajes cognitivos, linglisticos y psicomotores, que contribuyen muy
significativamente a su formacién integral.

*Un enorme potencial y una gran riqueza de actividades estimulantes y variadas que
facilitan su crecimiento personal y social.

Desde el punto de vista social, podemos decir que los nifios y nifias atraviesan un periodo
egocéntrico, pero el dmbito educativo le ird ampliando progresivamente el circulo de sus
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relaciones personales. Esto les ayudara a superar dicho egocentrismo. En este sentido, se
propondran gran cantidad de actividades de grupo y actividades compartidas en las que el
alumnado aprenderd comportamientos y normas, asi como a compartir, a respetar, a participar
y, en definitiva, a relacionarse con los demas. Ademads, se favorecerd su autonomia y su
independencia. Por ello, diremos que la socializacion, como elemento formativo y
metodolégico, debe potenciarse sistematicamente en el ambito escolar.

La socializacion en la Educacion Infantil permite ir adaptandose de manera natural a la
diversidad cultural que pueda existir en el centro o en el aula. La educacién intercultural en estas
edades esta libre de prejuicios, y debe basarse en valores como el respeto, la empatia, la
igualdad, la justicia, etc. Si fomentamos estos valores desde edades tempranas, ayudaremos a
una vision mds positiva, en la que la diversidad de culturas sea una riqueza y en la que lo natural
sea el valor por las personas y el respeto a las diferencias, sean del tipo que sean.

8. El trabajo cooperativo: técnicas y estrategias.

Proporcionar actividades y tareas que impliquen cooperacién, o, lo que es lo mismo, una
mayor implicacion en el aprendizaje desde la interaccion y el enriquecimiento permitiran al
alumnado aprender mds y mejor. El debate en grupo, los diferentes puntos de vista ante algo
que se esta aprendiendo, produce un conflicto cognitivo que conlleva no solo aprender cosas
nuevas de los demas, sino también rectificar, consolidar y reafirmar los aprendizajes ya
alcanzados.

¢ Permite adecuar los aprendizajes a la situacién del alumnado.

¢ Contribuye al desarrollo cognitivo acelerado gracias a las interacciones entre el
alumnado.

* Potencia el desarrollo de valores y actitudes personales y sociales como la autoestima,
la solidaridad, la tolerancia, la empatiay el respeto a los demds, fomentando la inclusién,
el desarrollo social y la mejora de la convivencia.

* Mejora la motivacion hacia el aprendizaje escolar.

* Facilita el aprendizaje en contextos de gran diversidad.
e Implica al alumnado en su proceso de aprendizaje.

* Mejora el rendimiento escolar.

¢ Contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

e Incrementa el sentido de la responsabilidad tanto individual como colectiva: sin «tu»
participacién no conseguimos «nuestros» objetivos.

¢ Da respuesta a la diversidad del alumnado del grupo-clase. La interaccidon permite y
facilita una atencién a «todo el alumnado» en sus posibles dificultades y necesidades.

* Favorece un clima general del grupo y actitudes mas activas en el aprendizaje.
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¢ Desarrolla las capacidades como la comunicacién o la cooperacion.

* Mejora el rendimiento escolar de todo el alumnado. Cuando el alumnado salva las
barreras del individualismo y la competitividad y se implica en un aprendizaje mas
cooperativo e inclusivo, se convierte en un estimulo para el éxito ya que todos los
esfuerzos son valorados.

El aprendizaje cooperativo se vale de distintas estrategias que llevamos a cabo a la hora

de enfrentarnos a una situacion de aprendizaje. La utilizacién de una u otra y sus distintas

combinaciones dependen, entre otras razones, del objetivo que tengamos que alcanzar en cada

propuesta.

A través del aprendizaje cooperativo evitamos que los nifios y nifias sean los sujetos

pacientes, en una ecuacion que no tiene en cuenta las necesidades especificas de cada alumno.

Debemos tener en cuenta las ventajas de utilizar una educacién activa en la que tanto el

profesorado como el alumnado tomen parte. Sobre todo, considerando que el objetivo ultimo

de la educacidn es formar a ciudadanos y ciudadanas capaces de relacionarse en la sociedad, y

gue esto no ocurre si no nos apoyamos en los demas, les ayudamos y avanzamos juntos.

Técnicas de trabajo cooperativo:

¢ Proyecto conjunto: deben realizar una actividad por grupos en la que cada miembro
tiene una responsabilidad especifica. Se repartiran el trabajo de forma que cada
miembro tenga un rol especifico.

e Gemelos de rutinas: se agrupan por parejas para realizar algunas actividades
relacionadas con las rutinas diarias: ponerse el babi, tomar el desayuno, calzarse...
Primero, cada uno intenta hacer la actividad de forma individual y, si le cuesta trabajo o
no lo consigue, pide ayuda al otro miembro de la pareja.

¢ Folio giratorio: se suele utilizar para generar y constatar ideas, ademds de para buscar
soluciones a problemas. Cada nifio dispone de una parte de la tarea, que debe resolver
de forma individual en un tiempo determinado. Cuando este tiempo pase, debe entregar
su ficha al compafiero o compafiera de la derecha para que complete o corrija lo que
considerara oportuno. De esta forma, todos aportan sus conocimientos para resolver la
actividad.

¢ Sé mi profe: se trata de que el nifio o nifia que tenga dificultad en la realizacién de alguna
actividad o tarea solicite la ayuda de otro companero.

¢ Cabezas juntas numeradas: agrupados de 4 en 4, deben resolver la actividad propuesta.
Primero lo hacen de forma individual y, después, realizan una puesta en comun y
acuerdan conjuntamente una respuesta.

¢ Cabezas pensantes: cada alumno y alumna (agrupados por parejas, trios o pequefios
grupos) aportan sus conocimientos o ideas sobre un tema determinado o sobre la
actividad que deben resolver.
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9. Procesos de construccion del pensamiento

En la Educaciéon Infantil debemos contar con las herramientas necesarias para llevar a
cabo un proceso de ensefianza en el que se ayude a los nifios y nifias a construir su propio
pensamiento. Estamos hablando, en definitiva, de aprender a pensar: conocer los mecanismos
de organizacidn mental que utilizamos a la hora de obtener la informacién, procesarla y
analizarla y, finalmente, evaluarla o valorarla. Hay que ensefarles a pensar y a aprender con el
objetivo de optimizar el rendimiento y alcanzar un mayor grado de madurez y autonomia. Para
ello, es fundamental convertir el aula en un lugar donde el alumnado pueda explorar, observar,
buscar informacién, escuchar, comparar, clasificar, elegir, tomar decisiones, asumir
consecuencias, reflexionar, etc., dentro de un clima afectivo adecuado.

Son numerosas las distintas estrategias que llevamos a cabo a la hora de enfrentarnos a
una situacion de aprendizaje. La utilizacion de una u otra y sus distintas combinaciones
dependen, entre otras razones, del objetivo que tengamos que alcanzar en cada proceso
cognitivo. Nos estamos refiriendo, de nuevo, a aprender a pensar: conocer los mecanismos de
organizacidon mental que utilizamos a la hora de obtener la informacién, procesarla y analizarla
y, finalmente, evaluarla o valorarla.

Existen distintas estrategias orientadas a la obtencion y comprension de la informacion
recibida. Entre ellas hay algunas basadas en la estructuracién y organizacidn por categorias de
lainformacién, de manera que el pensamiento quede mds o menos ordenado y sea mas o menos
facil entender los diferentes niveles o jerarquias. También hay estrategias que priorizan las
relaciones entre las ideas, y otras estrategias que comparan las similitudes y diferencias entre
los conceptos, sin olvidar aquellas que ordenan hechos y eventos en el tiempo.

También es posible enfrentarse al analisis y la interpretacién de la informacidn haciendo
uso de varias estrategias, como puede ser la transferencia de una idea a otros contextos para
entenderla mejor, o el uso de la intuicidn, la deduccidn y las conjeturas como mecanismo para
argumentar y razonar distintas cuestiones. Otras estrategias como las lluvias de ideas o los
intercambios de informacion en los que participan varios sujetos pueden resultar utiles y
beneficiosas para los distintos integrantes de un equipo, puesto que las aportaciones de unos
enriquecen al resto y viceversa. Finalmente, existen estrategias con objetivos muy especificos,
como aquellas que funcionan haciendo preguntas concretas y bien formuladas sobre un
concepto y su contexto (¢qué?, équién?, ¢donde?, icuando?).

En la ultima fase del aprendizaje, en la que hacemos una valoracidn de lo que hemos
aprendido, son utiles aquellas estrategias que sirven para organizar nuestras argumentaciones
y las que permiten establecer relaciones entre un problema y sus posibles causas. También hay
estrategias basadas en la revisiéon punto por punto de los conceptos aprendidos, y otras que
utilizamos para emitir informes sobre lo que se ha trabajado. Por ultimo, son muy importantes
las estrategias que nos permiten evaluar nuestros logros y entender la utilidad del aprendizaje.

Para desarrollar esta «construccién del pensamiento» los maestros y maestras debemos
contar con una serie de recursos con el fin de dotar a los pequeios de herramientas que
estimulen, que generen curiosidad, que despierten el deseo por aprender, por descubrir v,
ademas, desarrollen su autoestima.

71



Todos los nifios y nifias utilizan diferentes estrategias cuando aprenden, aunque no
siempre son efectivas. Por ello, es necesario que se ensefien desde las primeras edades para
que, poco a poco, puedan ir transfiriéndolas a otros contextos.

Disefo y organizacidn de los espacios individuales y colectivos

En Educacidn Infantil debemos considerar el ambiente como un entramado tanto fisico —
materiales, espacio, tiempo—, como cultural —habitos, normas, valores— y afectivo-social —
relaciones e interacciones entre nifios, familias y profesionales— que tiene lugar en la escuela.
Entre estos elementos se producen relaciones sistémicas, repercutiendo las modificaciones de
cada uno de ellos en los demas y en la totalidad. La configuracion del ambiente es uno de los
ejes donde se asienta el significado de la accién del alumnado, permitiendo o inhibiendo el
desarrollo de sus potencialidades.

El trabajo de planificacién del ambiente en la escuela infantil es trascendente para los
diversos procesos de relacién, crecimiento y aprendizaje de la comunidad educativa materiales,
las informaciones que hay en las paredes, etc. El ambiente de la escuela infantil, donde se vive
y con el que se interactua, envia constantemente mensajes al alumnado y a las personas adultas.
El profesorado ha de cuestionarse de manera permanente qué entorno fisico, afectivo y
relacional ofrece y si este es coherente con su planteamiento educativo.

El equipo educativo ha de ser coherente y dar respuesta a los intereses y necesidades de
los tres protagonistas implicados en la tarea educativa: alumnado, familias y profesionales.

Todos los espacios de la escuela deben considerarse potencialmente educativos. Deben
ser considerados como escenarios de accidn-interaccién-comunicacién. Su organizacion debe
orientarse, consecuentemente, hacia la satisfaccion de las necesidades de movimiento, afecto,
juego, exploracién, comunicacién, relacidn, descanso, aprendizaje compartido, comunicacion,
etc. Ha de tenerse en cuenta que no todas pueden satisfacerse en el aula, sino que deben
utilizarse los distintos espacios con los que se cuenta (entrada, patios, pasillos, aulas, cuartos de
bafio...) de manera que se complementen sus funciones. Los espacios no solo estan definidos
por las dependencias arquitectdnicas, sino también por la distribucién del mobiliario, materiales
y objetos, ya que, en funcidn de su distribucién, pueden generarse espacios que favorezcan
determinadas acciones, actitudes y movimientos, al tiempo que el alumnado puede ir
construyendo una imagen ordenada del mundo que le rodea.

El ambiente debe transmitir seguridad fisica y emocional para el alumnado teniendo en
cuenta que es un ser activo, con una gran capacidad de accién e interaccion. La seguridad que
la escuela debe ofrecer esta relacionada con la necesaria articulacidn entre la vida grupal que se
genera en la escuela y el respeto a cada uno, como sujeto Unico e individual lleno de
potencialidades, donde las diferencias y las peculiaridades propias han de ser reconocidas. Los
profesionales deben personalizar los espacios, tanto colectivos como individuales, con
referencias cercanas y vinculadas a su mundo cotidiano y familiar. Los espacios compartidos
(pasillos, entradas o la propia aula), han de recoger los procesos de trabajo que nifos y nifas
estdn viviendo, a través de las producciones realizadas, imagenes... que permitan reconocer su
identidad y singularidad.
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La distribucidon de los espacios, mobiliarios, materiales...debe garantizar una oferta
diversificada y flexible, tanto en lo que concierne a los agrupamientos en las aulas —actividad
individual, de pequefio grupo, de gran grupo—, como en lo referido a los tipos de actividad. Asi,
el aula debe organizarse en zonas o espacios diferenciados de actividad o rincones: para el
encuentro grupal (asamblea), de biblioteca y lectura, de juego simbdlico, de naturaleza, de
construcciones, de ordenador, de expresién plastica o de actividades tranquilas. El espacio
exterior tiene una especial importancia por su potencial educativo. Es un escenario privilegiado
de crecimiento y aprendizaje para nifios y niiias, y de observacion para sus educadores.

Distribucion del tiempo escolar

El tiempo ha de organizarse de manera flexible y natural, adaptado al alumnado y a su
evolucidn personal en cuanto a la realizaciéon de las actividades o adquisicion de destrezas.

En esta distribucién del tiempo es importante disefiar momentos para que contemplen:
entradas por la mafana, tiempos compartidos en los espacios exteriores, actividades conjuntas
de grupos, visitas de pequefios grupos a otra aula, fiestas, etc. Del mismo modo es importante
establecer un marco estable en los tiempos diarios que facilite la interiorizacidn de ritmos, les
aporte seguridad y estabilidad, de forma que encuentren un tiempo suficiente para la
satisfaccion de sus necesidades: comunicacidn, actividad, interaccién, alimentacion, juego,
autonomia, higiene, reposo...

Toda la estancia del alumnado en el centro debe ser considerada como tiempo educativo
ya que todos los momentos lo son de aprendizaje.

Especialmente importante sera la adquisicidn, asimilacién y aprendizaje de los habitos,
mediante rutinas. Estas rutinas constituyen situaciones de aprendizaje que los nifios y nifas
realizan diariamente, de forma estable y permanente. La inculcacién de hdbitos ayuda al
alumnado en su desarrollo moral, afectivo y social, y le facilita el aprendizaje de diversas
acciones en la vida diaria. Como en cualquier aprendizaje, resulta necesario fijar pautas
metodoldgicas que contribuyan a organizar y a seguir siempre el mismo orden en las actividades.
Ademas, el maestro o maestra debe mencionar claramente y con cierta frecuencia el nombre
de la rutina a trabajar. De este modo, el alumnado se sentird seguro y alcanzara grandes cotas
de autonomia y equilibrio personal. Por ello, debemos considerar las rutinas como puros
aprendizajes que contribuyen a una mejora de la capacidad cognitiva del alumnado, que debe
aprender en el seno del aula y la familia.

En esta etapa, los pequefios adquieren habitos de salud, higiene, orden, nutricidn,
seguridad y prevencién que contribuyen a la progresiva autonomia, al cuidado del propio cuerpo
y de los espacios en los que transcurre la vida cotidiana.

Es muy importante planificar adecuadamente el lamado “periodo de adaptacién”.

También sera necesario a su vez realizar una planificacién del tiempo desde una
perspectiva mas global del curso escolar en la que queden establecidos los objetivos y fines a
conseguir, momentos y espacios colectivos, vivencias especiales, etc. No obstante, los cambios
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que se producen o las situaciones no esperadas que se puedan presentar hacen necesario
pensar en las modificaciones de espacios, tiempos y materiales a establecer a lo largo del curso.

7.2.6. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Si entendemos los materiales didactico-educativos como aquellos elementos y objetos
con los que los nifos y las nifias interactdan y generan aprendizajes, su seleccidon ha de ser una
decisién planificada. El valor del material reside fundamentalmente en las posibilidades de
accion, manipulacidén, experimentacion y conflicto que proporcione, de acuerdo con la
intencionalidad educativa y con los objetivos que previamente se hayan definido.

Para la seleccién y uso de los materiales educativos y equipamiento se deberan tener en
cuenta algunos criterios:

e Deben apoyar la actividad infantil promoviendo la investigacion, indagacion,
exploracion, etc., evitando suplir la actividad de nifios y nifias.

¢ Deben ser polivalentes, permitiendo realizar diferentes acciones, usos y experiencias,
en funcion de los diversos intereses de quien los utilice y adecuarse a los diferentes ritmos de
los miembros del grupo.

¢ Deben ser variados, orientados al desarrollo de todos los planos que integran la
personalidad infantil: motor, sensorial, cognitivo, linglistico, afectivo y social.

e Seran también, en la medida de lo posible, elementos de la vida cotidiana, utiles,
herramientas... que, bajo supervisidon de personas adultas, podrdn ser utilizados.

Conviene recordar el papel compensador de la escuela infantil, ya que no todos los nifios
tienen acceso a la manipulacidn y utilizacidn de ciertos objetos por el contexto sociocultural en
el que se desarrollan. Consecuentemente, el centro debe ofrecer oportunidades para la
experimentacién con instrumentos como las tecnologias de la informacién y comunicacién
(ordenador, tableta, pizarra digital, periféricos, etc.), libros y soportes impresos (especial
consideracion merece la literatura infantil), y otros utiles y recursos como pinturas, arcilla,
[dminas y libros de arte, mapas y lupas. El uso de estos materiales en situaciones educativas
planificadas como la lectura conjunta de cuentos, la realizacién de obras plasticas libres o de
obras reconocidas, etc., la busqueda de informacién en libros o con ayuda del ordenador o de
otros dispositivos (recursos multimedia e Internet), el acompafiamiento en actividades de
exploraciéon y experimentacion con objetos aproximaran al alumnado a estos medios,
ayuddndole a encontrar significados, muchos de ellos social y culturalmente construidos.

La organizacion y disposicion de los materiales en la escuela debe facilitar la
independencia de los nifios y nifias. Se colocaran en lugares accesibles de manera que puedan
ser vistos y utilizados de forma autdnoma, permitiendo la realizacién de actividades de modo
descentralizado. Deben disponerse ordenadamente de manera que se pueda conocer su
ubicacidn, facilitar su colocacidon posterior y favorecer la creacion de habitos de orden.

La recuperacion, reutilizacidn y el reciclaje de materiales deben ser una pauta en el ambito
escolar. Asi, ayudaremos a descubrir nuevas posibilidades de uso y a reducir el consumismo
imperante, aprendizaje fundamental para el desarrollo sostenible.
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Maestros y maestras deben contar con materiales que apoyen su tarea: bibliograficos,
audiovisuales, informativos, etc., que podran ser utilizados paralelamente por las familias
siempre que resulte conveniente.

En una sociedad tan digitalizada como la actual, el ambito educativo debe integrar esta
digitalizacion desde edades muy tempranas. El ordenador y otras tecnologias junto a Internet
son un medio que enriquecen el contexto de aprendizaje, ya que hace que el proceso de
ensefianza sea mas motivador. Asimismo, posibilitan el aprendizaje por descubrimiento,
favorecen el trabajo en grupo y el desarrollo de la curiosidad. Ademas, la realidad virtual que
proporcionan estas tecnologias potencia las capacidades creativas y las posibilidades de
aprendizaje del alumnado.

7.2.7. PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.

Las salidas y el espacio extraescolar, en un modelo de escuela abierta y permeable al
medio en el que se inserta, deben formar parte de la planificacién curricular. Deben orientarse
con relacion a determinados fines y objetivos y conllevar unos aprendizajes globales vy
enriquecedores.

Las actividades complementarias previstas son:

A NIVEL DE CENTRO A NIVEL DE CICLO A NIVEL DE AULA
e Propuestas por el e Fiesta de otofio o Talleres, visitas de
AM.P.A, por el familias a contar un
. e Cuenta cuentos .
Ayuntamiento, por cuento o realizar
otras instituciones. e Salidas al entorno en alguna actividad.

. funcién de las
e Abycinitos. ) e Aquellas que se
unidades didacticas

) consideren
e Halloween que se trabajen. ,
oportunas segun las
e Navidad e Graduacién de 5 necesidades de cada
afos momento.

e DiadelaPaz

e Carnaval

e San Patrick

e Diadellibro
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7.3. COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD.

7.3.1. CARACTERISTICAS DEL AREA.

Esta area pretende desarrollar en el alumnado las capacidades que le permitan
comunicarse a través de diferentes lenguajes y formas de expresion como medio para construir
su identidad, representar la realidad y relacionarse con las demdas personas. Estos lenguajes y
formas de expresion contribuyen al crecimiento integral y armadnico de nifios y nifias, y deben
abordarse de manera global e integrada con las otras dos areas, mediante el disefio de
situaciones de aprendizaje en las que puedan utilizar diferentes formas de comunicacién y
representacién en contextos significativos y funcionales.

Las competencias especificas del area se relacionan con la capacidad de comunicarse
eficazmente con otras personas de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa. Por un lado,
se aborda una perspectiva comunicativa y, por el otro, se persigue un enfoque interactivo en un
contexto plurilinglie e intercultural.

Las competencias especificas en torno a las que se organizan los aprendizajes del drea
estan orientadas hacia tres aspectos fundamentales de la comunicacién: la expresién, la
comprension y la interaccién para visibilizar las posibilidades comunicativas de los diferentes
lenguajes y formas de expresidn, aunque se concede un cardcter prioritario al proceso de
adquisicion del lenguaje verbal. Por otra parte, la comunicacidn permite interpretar y
representar el mundo en el que vivimos. Por ello, se incluye también una competencia especifica
relacionada con el acercamiento a las manifestaciones culturales asociadas a los diferentes
lenguajes que se integran en el drea, como un primer paso hacia el reconocimiento y la
valoracion de la realidad multicultural y plurilinglie desde la infancia.

En el drea se espera desarrollar las destrezas comunicativas, que irdn evolucionando
desde las primeras interacciones a través de la expresién corporal y gestual, ligadas basicamente
a la satisfaccion de sus necesidades primarias, hasta la adquisicion de los cédigos de diferentes
lenguas y lenguajes, para producir, interpretar y comprender mensajes de creciente
complejidad, de manera eficaz, personal y creativa.

La oralidad es el instrumento por excelencia para la comunicacién, la expresién de
vivencias, sentimientos, ideas y emociones, asi como el aprendizaje y la regulacién de la
conducta. Por ello, su adquisicién y desarrollo ocupa un lugar de especial relevancia en esta
etapa. La lengua oral se ird estimulando a través de la mediacidn con la persona adulta, quien
proporcionard modelos y dara sentido a las diversas interacciones, favoreciendo el acceso
progresivo a formas y usos cada vez mas complejos, incluidos algunos elementos de la
comunicacion no verbal.

Serd preciso crear un ambiente multi-alfabetizador rico que comprenda todos los
lenguajes posibles y que establezca relaciones entre ellos. Un contexto de interaccidn con
iguales y personas adultas, que ejercen como modelos lectores y escritores, despertara la
curiosidad, el interés y las ganas de explorar y descubrir el significado social y cultural del
lenguaje escrito. Ese interés se incrementara si se dejan a su alcance libros y otros textos de uso
social adecuados a su edad e intereses. Esta primera aproximaciéon se debe producir en el
guehacer cotidiano del aula, enmarcado en situaciones funcionales y significativas para los nifios
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y nifias, teniendo claro que la adquisicion del cddigo escrito no es un objetivo que se deba
alcanzar en esta etapa.

En esta etapa educativa se inicia también el acercamiento a la literatura infantil como
fuente de disfrute y se empieza a tejer, desde la escucha en el contexto cotidiano de las primeras
nanas, canciones de arrullo y cuentos, un vinculo emocional y lidico con los textos literarios. Es
la etapa de la literatura oral por excelencia: rimas, retahilas, folklore... La creacién en el aula de
un espacio calido y acogedor donde ubicar la biblioteca favorecera también el acercamiento
natural a la literatura infantil, para construir significados, despertar su imaginacidn y fantasia,
acercarlos a realidades culturales propias y ajenas, y presentarles otros mundos.

Asimismo, debe prestarse especial atencion al desarrollo de actitudes positivas y de
respeto tanto hacia el repertorio linglistico personal, como al de los demas, despertando su
sensibilidad y curiosidad por conocer otras lenguas e invitdndolos a explorar otros lenguajes y
formas de expresion.

Los nifios y las nifias se encuentran inmersos en una sociedad en la que lo digital afecta a
nuestra forma de comunicarnos, obtener informacién, aprender y relacionarnos. Es, por tanto,
responsabilidad del centro educativo establecer pautas para el desarrollo de habitos de uso
saludables de las herramientas y tecnologias digitales, inicidndose asi un proceso de
alfabetizacion digital desde las primeras etapas.

Los lenguajes artisticos, en tanto que sistemas simbdlicos, adquieren particular
relevancia. Proporcionan un cauce diferente, variado y flexible para expresarse y relacionarse
con el mundo exterior con mayor libertad. La primera infancia se asombra constantemente,
porque nada se da por supuesto. La creatividad, tan presente en la etapa, tiene que ver con la
curiosidad vital. La practica educativa debe consistir en acompafiarla y proporcionar las
herramientas para consolidarla.

El lenguaje musical es un medio que permite la comunicacién con los demds y posibilita
el desarrollo de aspectos como la escucha atenta y activa, la sensibilidad, la improvisacién y el
disfrute a través de la voz, el propio cuerpo o los juegos motores y sonoros. De la misma manera,
también se aproximardn al conocimiento de distintas manifestaciones musicales, lo que ira
despertando su conciencia cultural y favorecerd su desarrollo artistico.

Con respecto al lenguaje plastico, se iran adquiriendo de forma progresiva diferentes
destrezas, al tiempo que se experimentara con distintas técnicas y materiales para expresar
ideas, emociones y sentimientos. A su vez, se pondra a los nifios y las niflas en contacto con
diferentes modelos relacionados con diversas expresiones artisticas, para iniciar asi el desarrollo
del sentido estético y artistico.
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7.3.2. SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DE SABERES BASICOS.
CRITERIOS DE EVALUACION EN RELACION CON LAS COMPETENCIAS
BASICAS.

EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

PERFIL DE SALIDA COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CCLYL | vhencns “aems, Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través
e e e 1 de la exploracién y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus
S L Jdecuada @ necesidades e intenciones y para responder a las exigencias del entorno.
P CRITERIOS DE EVALUACION

Participar de manera activa, espontdnea y respetuosa con las
diferencias individuales en situaciones comunicativas de progresiva
complejidad, en funcién de su desarrollo individual.

participando en
interacciones
comunicativas con actitud
respetuosa, tanto para
intercambiar  informacion
como  para  construir
vinculos personales.

1.1
CCL5

Se inicia
en la utilizacion de sus
practicas  comunicativas
para desarrollar modelos
adecuados de convivencia
democritica, adoptando
un lenguaje inclusivo y
evitando cualquier tipo de
violencia o discriminacion,
mostrando actitudes
positivas hacia la igualdad
de género y el respeto
hacia las personas.

Ajustar su repertorio comunicativo a las propuestas, a los
interlocutores y al contexto, indagando en las posibilidades expresivas de los
diferentes lenguajes.

Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, mostrando
interés, curiosidad y respeto por la diversidad de perfiles linguisticos.

Interactuar con distintos recursos digitales familiarizindose con
diferentes medios de comunicacién y herramientas digitales.

Respetar las normas basicas que rigen los diferentes intercambios
comunicativos.

1.2

1.3

cP1 1.4

Reconoce otras lenguas,
ademds de la lengua o
lenguas  familiares  y
participa en interacciones

sencillas, de
manera  guiada,  en
contextos cotidianos de los
ambitos personal, social y
educativo.

15

SABERES BASICOS
4 ANOS
Repertorio comunicativo y
elementos de

5 ANOS
Repertorio comunicativo y
elementos de

3 ANOS
Repertorio comunicativo vy
elementos de comunicacién no

CpP2

Toma
conciencia  de Ia
diversidad  de  perfiles
lingiisticos de su entornoy

experimenta con ellos,
para interactuar de una
manea guiada en la
comunicacion  de  una
nueva lengua.

CD3

Participa,

verbal.

comunicacion no verbal.
Comunicacion
interpersonal: empatia y
asertividad.

comunicacion no verbal.
Comunicacion
interpersonal: empatia y
asertividad.

en actividades  y/o
proyectos  escolares, de
manera guiada, utilizando
herramientas
aplicaciones
intuitivas y  visuales,
desarrollando  pequefias
habilidades basicas para el
trabajo en equipo.

Convenciones sociales del
intercambio linglistico en
situaciones comunicativas
que potencien el respeto y
la igualdad: atencidn,
escucha activa, turnos de
didlogo y alternancia.

°
digitales

cc1

Muestra
interés en conocer algunos
hechos historicos y sociales
relevantes a su propia
identidad y cultura, y en las
normas  de  convivencia,
empezando a
interiorizarlas de manera
constructiva, dialogante e
inclusiva

CC3

Comienza
a percibir y reconocer la
necesidad del didlogo y
respeto de las diferentes
personas y culturas,
rechazando  estereotipos
de género, discriminacion o
violencia

CE3

Se inicia
en el proceso de creacion
de ideas, realizando
pequefias tareas
planificadas y guiadas para
tal fin, considerando la
experiencia como  una
oportunidad para
aprender, también  del
fracaso.

CCEC2

Conoce y
disfruta algunas
manifestaciones artisticasy
culturales que le brinda el
patrimonio cultural  y
artistico de su entorno més
cercano, a través de
diversos  medios  y
soportes.
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DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

El deseo o la necesidad de interactuar con el entorno es el motor que posibilita la evolucion de las destrezas
comunicativas. Para ello es imprescindible experimentar el placer de comunicarse mediante las primeras
interacciones ligadas a la emocion, que se producen en situaciones globales cuyo contexto (gestos, silencios,
prosodia...) facilitan la comprension, la expresidn y la integracion de los significados de las palabras antes de que
el nifio o la nifia sea capaz de usarlas. La persona adulta, como principal interlocutor en las fases iniciales, se
convierte en el facilitador de la experiencia comunicativa de cada nifio o nifia a partir de experiencias compartidas.

Estimular y promover la intencién comunicativa favorece el despliegue de diferentes capacidades que le
permitiran interpretar los mensajes de los demds e interactuar con el entorno para expresar sus necesidades,
emociones, sentimientos o ideas en un clima de bienestar y seguridad emocional y afectiva.

Participar en situaciones de comunicacion significativas y funcionales, desde el respeto a las diferencias
individuales, permitird al alumnado conocer e integrar progresivamente a su repertorio comunicativo los
diferentes lenguajes (verbal, no verbal, plastico, musical, digital...) y descubrir las posibilidades expresivas de cada
uno de ellos, para utilizar de manera ajustada y eficaz el mas adecuado en funcién de su intencién comunicativa o
de las exigencias del entorno.

Estas interacciones comunicativas fomentardn también la adquisiciéon progresiva de las convenciones
sociales que rigen los intercambios comunicativos, asi como la curiosidad y motivacion hacia el aprendizaje de
otras lenguas, acercandose progresivamente a los significados de distintos mensajes en contextos de
comunicacién conocidos.
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EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

PERFIL DE SALIDA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CCL2

CpP1

CD1

cc3

Ccca

CE1l

CCEC1

Comprende e interpreta, de manera
guiada, mensajes orales y audiovisuales
sencillos pertenecientes a los ambitos
personal, social y educativo, para
participar en distintos contextos y
construir

Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyandose en

2 conocimientos y recursos de su propia experiencia para responder a las demandas

Reconoce otras lenguas, ademés de la
lengua o lenguas familiares y participa
en interacciones  comunicativas
sencillas, de manera guiada, en
contextos cotidianos de los ambitos
personal, social y educativo.

Se inicia en la alfabetizacin digital,
utilizando de manera guiada, con
curiosidad y respeto, el uso de
diferentes medios y herramientas
digitales presentes en su entorno.

Comienza a percibir y reconocer la
necesidad del didlogo y respeto de las
diferentes personas y culturas,
rechazando estereotipos de género,
discriminacion o violencia.

Se inicia en la on de las

del entorno y construir nuevos aprendizajes.

CRITERIOS DE EVALUACION

Interpretar de forma eficaz los mensajes e intenciones comunicativas de

2.1 los demas.
Interpretar los mensajes transmitidos mediante representaciones o
22 manifestaciones artisticas, también en
’ formato digital, reconociendo la intencionalidad del emisor y mostrando
una actitud curiosa y responsable.
23 Captar el sentido global de mensajes, expresiones e instrucciones

formuladas en lengua extranjera.

SABERES BASICOS

relaciones sistémicas entre las acciones
humanas y el entorno y en la
adquisicion  de  habitos de vida
saludables v sostenibles,
contribuyendo de esta forma al cuidado
del entorno en el que vive.

Se inicia en la observacion, exploracion
e investigacion y propone, de manera
guiada,  soluciones  creativas  a
problemas  sencillos de su_ entorno
inmediato, empezando a despertar la
conciencia de la necesidad de un uso
sostenible de los recursos naturales,
ademas de su cuidado y conservacion

Identifica y respeta los espacios
relacionados con la cultura, expresando
sensaciones, emociones y sentimientos
ante distintas representaciones
artisticas y culturales, respetando las
normas bisicas de uso y disfrute.

3 ANOS

4 ANOS

5 ANOS

Repertorio linguistico.

Aplicaciones y herramientas
digitales con distintos fines:
comunicacion y disfrute.

Aproximacion a la lengua
extranjera

Repertorio
individual.
La realidad linguistica del
entorno. Férmulas o
expresiones que responden

linglistico

a sus necesidades o
intereses.
Aplicaciones y

herramientas digitales con
distintos fines:
comunicacion, aprendizaje
y disfrute.

Aproximacion a la lengua
extranjera. Elementos para
una comunicacién
funcional basica.

Repertorio
individual.
La realidad linguistica del
entorno. Férmulas o
expresiones que responden

linglistico

a sus necesidades o
intereses.
Aplicaciones y

herramientas digitales con
distintos fines:
comunicacion, aprendizaje
y disfrute.

Aproximacion a la lengua
extranjera. Elementos para
una comunicacién
funcional basica.

DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La comprensidn supone recibir y procesar informacién en distintos dmbitos y formatos expresada a través

de mensajes variados (orales, escritos, multimodales...), representaciones y manifestaciones personales, sociales,
culturales y artisticas préximas al interés o a la necesidad personal.

La comprensién implica interpretar mensajes, analizarlos y dar respuesta a los estimulos percibidos. Para

ello, el alumnado de esta etapa ird adquiriendo y activando distintas estrategias para desarrollar la capacidad de
realizar anticipaciones, aproximaciones e inferencias de una manera cada vez mas personal y creativa. De esta
forma, podra comprender los mensajes y las intenciones comunicativas de otras personas e ird construyendo
nuevos significados y aprendizajes, progresando desde el acompariamiento y la mediacién, hacia un determinado
grado de autonomia y conocimiento del mundo.
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EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

PERFIL DE SALIDA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CCL1

CP2

STEM3

CE3

CCEC3

CCEC4

Expresa  vivencias, ideas,
sentimientos y emociones con
claridad, de manera oral y
adecuada a diferentes
contextos de su entorno
cotidiano, participando en
interacciones comunicativas
con actitud respetuosa, tanto
para intercambiar informacién
como para construir vinculos
personales.

Toma conciencia de la
diversidad de perfiles
lingliisticos de su entorno y
experimenta con ellos, para
interactuar de una manea
guiada en la comunicacion de
una nueva lengua.

Se inicia, de forma guiada, en
el trabajo de pequefios
proyectos colaborativos, para
generar un trabajo sencillo y
comun, utilizando el didlogo y
la reflexion como forma de
resolucion pacifica de
conflictos.

Se inicia en el proceso de
creacion de ideas, realizando
pequefias tareas planificadas y
guiadas para tal fin,
considerando la experiencia
como una oportunidad para

aprender, también del
fracaso.
Expresa  vivencias, ideas,

emociones y sentimientos
empleando distintos lenguajes
artisticos y culturales,
utilizando su propio cuerpo
como medio de comunicacién
e interaccién con el entorno,
desarrollando asi sus
capacidades afectivas.

Se expresa libremente
mediante distintas creaciones

artisticas elementales, a
través de instrumentos y
técnicas  basicas  sencillas
(plasticas, musicales y
expresion corporal),
disfrutando  del proceso
creativo y respetando las

creaciones propias y ajenas.
proceso creativo y respetando
las creaciones propias y
ajenas.

Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa utilizando diferentes
3 lenguajes, descubriendo los cddigos de cada uno de ellos y explorando sus
posibilidades expresivas para responder a diferentes necesidades comunicativas.
CRITERIOS DE EVALUACION
Hacer un uso funcional del lenguaje oral aumentando su repertorio linglistico y
3.1 construyendo progresivamente un discurso mas eficaz, organizado y coherente en
diferentes contextos formales e informales
32 Valorar y utilizar el lenguaje oral como instrumento regulador de la accién en las
) interacciones con los demas con seguridad y confianza.
33 Evocar y expresar espontaneamente ideas a través del relato oral, asi como planes
futuros.
34 Elaborar creaciones plasticas explorando y utilizando diferentes materiales y
) técnicas, y participando activamente en el trabajo en grupo cuando se precise.
35 !nterpretar propuestas dra,mé.ticas y musicales utilizando y explorando diferentes
instrumentos, recursos o técnicas.
36 Ajustar armdnicamente su movimiento al de los demas y al espacio como forma
) de expresion corporal libre, manifestando interés e iniciativa.
37 Expresarse de manera creativa, utilizando diversas herramientas o aplicaciones
digitales intuitivas y visuales.
38 Iniciarse en la expresion oral en la lengua extranjera para responder a diferentes
) necesidades comunicativas de la vida cotidiana.
SABERES BASICOS
3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS
El lenguaje oral en situaciones El lenguaje oral en situaciones El lenguaje oral en situaciones
cotidianas. cotidianas: conversaciones, juegos cotidianas: conversaciones, juegos

Textos orales formales e informales.
Intencién
mensajes.
Discriminacién auditiva.

Materiales especificos e inespecificos,
elementos, técnicas y procedimientos

plasticos.

Posibilidades expresivas y
comunicativas del propio cuerpo en
actividades individuales libres de
prejuicios y estereotipos sexistas.
Juegos de expresién corporal vy
dramatica.

Posibilidades sonoras, expresivas y
creativas de la voz, el cuerpo, los
objetos cotidianos de su entorno y los

instrumentos.
La escucha musical como disfrute.

Aplicaciones y herramientas digitales
creacion,

con  distintos fines:
comunicacion, aprendizaje y disfrute.

Uso saludable
responsable de las
digitales.

comunicativa de  los

Yy
tecnologias

de interaccidn social y expresion de
vivencias.

Textos orales formales e informales.
Intencién  comunicativa de los
mensajes.

Verbalizacién de la secuencia de
acciones en una accion planificada.
Discriminacion auditiva y conciencia
fonoldgica.

Materiales especificos e
inespecificos, elementos, técnicas y
procedimientos plasticos.

Intencién expresiva de producciones
pldsticas y pictéricas.

Posibilidades expresivas y
comunicativas del propio cuerpo en
actividades individuales y grupales
libres de prejuicios y estereotipos
sexistas.

Juegos de expresion corporal y
dramatica.

Posibilidades sonoras, expresivas y
creativas de la voz, el cuerpo, los
objetos cotidianos de su entorno y
los instrumentos.

La escucha musical como disfrute.
Propuestas musicales en distintos
formatos.

El sonido, el silencio y sus
cualidades. El cédigo musical.

Aplicaciones y herramientas
digitales con distintos  fines:
creacién, comunicacién, aprendizaje
y disfrute.
Uso saludable y responsable de las
tecnologias digitales.

Lectura e interpretacion
critica de imagenes e informacion
recibida a través de medios digitales.

de interaccion social y expresion de
vivencias.

Textos  orales  formales e
informales.
Intencién comunicativa de los
mensajes.

Verbalizacion de la secuencia de
acciones en una accion planificada.
Discriminacion auditiva y
conciencia fonoldgica.
Materiales especificos e
inespecificos, elementos, técnicas y
procedimientos pldsticos.
Intencion expresiva de
producciones plasticas y pictdricas.
Manifestaciones plasticas
variadas. Otras manifestaciones
artisticas. Posibilidades expresivas
y comunicativas del propio cuerpo
en actividades individuales.
Posibilidades expresivas y
comunicativas del propio cuerpo
en actividades individuales vy
grupales libres de prejuicios y
estereotipos sexistas.
Juegos de expresion corporal y
dramatica.
Posibilidades sonoras, expresivas y
creativas de la voz, el cuerpo, los
objetos cotidianos de su entorno y
los instrumentos.
La escucha musical como disfrute.
Propuestas musicales en distintos
formatos.
El sonido, el silencio y sus
cualidades. El codigo musical.
Intenciéon  expresiva en las
producciones musicales.
Aplicaciones y  herramientas
digitales con distintos  fines:
creacion, comunicacion,
aprendizaje y disfrute.
Uso saludable y responsable de las
tecnologias digitales.
Lectura e interpretacion critica de
imdagenes e informacién recibida a
través de medios digitales.

Funcién educativa de
los dispositivos y elementos
tecnoldgicos de su entorno.
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DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

En las primeras etapas, la produccién y emisién de mensajes tienen que ver con la necesidad de contacto y
satisfaccion de las necesidades mas basicas; el lenguaje corporal y gestual es esencial en ese primer acto
comunicativo. El lenguaje oral, gracias a la interaccidn con la persona adulta, se convierte en el vehiculo principal
de aprendizaje, regulacién de la conducta y expresidén de necesidades, ideas, emociones, sentimientos y vivencias.
La prosodia y todos los aspectos no verbales que acompafian al lenguaje oral cobran ahora una importancia capital.

Conforme se avanza en la etapa, la produccion de mensajes permite también representar aspectos de la realidad
vivida o imaginada de una forma cada vez mas personal y mejor ajustada a los distintos contextos y situaciones
comunicativas, a través del uso de diferentes lenguajes. El alumnado utilizard diferentes formas de expresion de
una manera libre y creativa a partir de su conocimiento e interpretacion de la realidad y la conceptualizacién y el
dominio de los sistemas de simbolizacidn y técnicas requeridas en cada caso (verbales, no verbales, plasticas,
musicales, digitales...). El alumnado iréd descubriendo, mediante la experimentacion y el uso, las posibilidades
expresivas de cada uno de dichos lenguajes, en funciéon del momento concreto de su proceso madurativo y de
aprendizaje.
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EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

PERFIL DE SALIDA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CCL3

CCL4

CD1

CD2

CPSAA4

CCEC2

Localiza y selecciona informacion
sencilla de diferentes fuentes, de
manera guiada, integrandola y
transformandola en conocimiento,
para comunicarla con creatividad y
disfrute.

Muestra curiosidad e interés por los
textos escritos, iniciandose de
manera progresiva y guiada en la
adquisicion de la lecturay la escritura,
valorando su funcién comunicativa;
se inicia en el reconocimiento del
patrimonio literario como fuente de
creatividad y disfrute, para despertar
su imaginacion.

Se inicia en la alfabetizacion digital,
utilizando de manera guiada, con
curiosidad y respeto, el uso de
diferentes medios y herramientas
digitales presentes en su entorno.

Se inicia en la creacién de tareas
sencillas (dibujos, palabras, texto...),
de manera guiada, usando diferentes
herramientas digitales sencillas e
intuitivas, que le permitan expresar
sentimientos, ideas, vivencias o
emociones.

Se inicia en el reconocimiento de
valores personales como el esfuerzo,
la dedicacion, y la valoracion del
trabajo bien hecho.

Conoce y disfruta algunas
manifestaciones artisticas y culturales
que le brinda el patrimonio cultural y
artistico de su entorno mas cercano, a
través de diversos medios y soportes.

Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos,

4 mostrando interés y curiosidad para comprender su funcionalidad y algunas de sus

caracteristicas.

CRITERIOS DE EVALUACION

4.1

Mostrar interés por comunicarse a través de codigos escritos, convencionales o no,
valorando su funcién comunicativa.

4.2

Utilizar diferentes elementos que complementan al lenguaje escrito en la
interpretacion de mensajes

Identificar de manera acompafiada, alguna de las caracteristicas textuales y

4.3 | paratextuales mediante la indagacidn en textos de uso social libres de prejuicios y

estereotipos sexistas.

Recurrir a la biblioteca como fuente de informacion y disfrute, respetando sus

4.4
normas de uso.
SABERES BASICOS
3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS
Los usos sociales de la | Los usos sociales de la | Los usos sociales de la
lecturay la escritura. lectura y la escritura. lectura y la escritura.
Textos escritos en diferentes | Textos escritos en | Funcionalidad y
soportes. diferentes soportes. significatividad en
Otros codigos de | Intencidon comunicativa y | situaciones comunicativas.
representacion grafica: | acercamiento a las | Textos escritos en
imdgenes, simbolos, | principales caracteristicas | diferentes soportes.
ndmeros... textuales y paratextuales. Intenciéon comunicativa y
Textos literarios orales y | Aproximacién al cdédigo | acercamiento a las
escritos adecuados al | escrito desde las escrituras | principales caracteristicas
desarrollo  infantil, que | indeterminadas. textuales y paratextuales.
preferiblemente desarrollen | Otros codigos de | Primeras hipdtesis para la
valores sobre cultura de paz, | representacion  grafica: | interpretacion y
derechos de la infancia, | imagenes, simbolos, | comprensidn.
igualdad de género y | numeros... Aproximacion al cddigo
diversidad  funcional vy | Textos literarios orales y | escrito desde las escrituras

étnico-cultural.

escritos adecuados  al
desarrollo infantil, que
preferiblemente

desarrollen valores sobre
cultura de paz, derechos
de la infancia, igualdad de
género y  diversidad
funcional y étnico-cultural.

Vinculos  afectivos vy
ludicos con los textos
literarios.

indeterminadas.

Otros codigos de
representacion gréfica:
imdgenes, simbolos,
ndmeros...

Iniciacion a estrategias de
busqueda de informacidn,
reelaboracién y
comunicacion.
Situaciones de lectura
individual a través de
modelos de referencia.
Textos literarios orales y
escritos adecuados  al
desarrollo infantil, que
preferiblemente
desarrollen valores sobre
cultura de paz, derechos
de la infancia, igualdad de
género y  diversidad
funcional y étnico-cultural.

Vinculos  afectivos vy
ludicos con los textos
literarios.

Conversaciones y didlogos
en torno a textos literarios
libres de todo tipo de
prejuicios y estereotipos.
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DESARROLLO CURRICULAR

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La etapa de Educacion Infantil es el entorno privilegiado para realizar un acercamiento progresivo al
lenguaje escrito como forma de comunicaciéon, conocimiento y disfrute. A través del acercamiento a los textos
escritos y su exploracidn anticipaciones e inferencias, asi como a través de la observacion de modelos lectores y
escritores de calidad, se ird despertando en nifios y nifias la curiosidad por descubrir sus funcionalidades en tanto
que herramienta de representacion del lenguaje oral y sus sonidos. En la medida en que avanza en la comprension
de algunas de las caracteristicas y convenciones del lenguaje escrito, se incrementa la necesidad de descubrir la
informacién que contiene, con una actitud Iudica y de disfrute.

Siempre desde el respeto a la evolucion de los diferentes ritmos de desarrollo personal y del conocimiento
del proceso a través del cual nifios y nifias se apropian del sistema de escritura y las hipdtesis que utilizan, se
promovera una aproximacion al lenguaje escrito como actividad inserta en el quehacer cotidiano del aula, como
inicio de un proceso que debera consolidarse en la Educacion Primaria. Las bibliotecas jugaran un papel relevante
como espacios donde se pongan en juego las ideas infantiles sobre el porqué y el para qué del lenguaje escrito, asi
como lugar de acercamiento al disfrute de los primeros contactos con la literatura infantil. Del mismo modo, la
presencia de soportes y Utiles de escritura variados, en lugares accesibles, seran una invitacion a producir mensajes
por placer y a sentir la emocidn de expresar sus pensamientos, vivencias o sentimientos de manera espontanea.
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EDUCACION INFANTIL

APRENDIZAJES ESENCIALES — COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

PERFIL DE SALIDA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CP3

Ccc3

CCEC1

Muestra interés en conocer la
diversidad linguistica y cultural
de su entorno, respetando la
diversidad vy facilitando la
mejora de la convivencia.

Comienza a percibir y reconocer
la necesidad del dialogo y
respeto de las diferentes
personas y culturas, rechazando
estereotipos de género,
discriminacion o violencia.

Identifica y respeta los espacios
relacionados con la cultura,
expresando sensaciones,
emociones y sentimientos ante
distintas representaciones
artisticas y culturales,
respetando las normas basicas
de uso y disfrute.

Valorar la diversidad linglistica presente en su entorno, asi como otras

5 manifestaciones culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su

bagaje cultural.

CRITERIOS DE EVALUACION

5.1

Relacionarse con normalidad y de forma respetuosa en la pluralidad
lingliistica y cultural de su entorno y regidn, manifestando interés por otras
lenguas, etnias y culturas.

5.2

Participar con

interés en

interacciones comunicativas en lengua
extranjera relacionadas con rutinas y situaciones cotidianas.

Participar en actividades de aproximacién a la literatura infantil, tanto de

5.3 | caracter individual como grupal, asi como en contextos dialégicos y participativos,

descubriendo, explorando y apreciando la belleza del lenguaje literario.

5.4 | musicales, artisticas y culturales,

disfrutando del proceso creativo.

Expresar emociones, ideas y pensamientos a través de manifestaciones

Expresar

gustos,

preferencias vy

opiniones

sobre distintas

5.5 | manifestaciones artisticas, en medios analdgicos o digitales, de manera critica y

respetuosa, explicando las emociones que produce su disfrute.

SABERES BASICOS

3 ANOS

4 ANOS

5 ANOS

Actitud positiva hacia la
lengua extranjera e interés

por participar en
interacciones orales, en
rutinas y situaciones
habituales de

comunicacion.

Actitud positiva hacia la
lengua extranjera e interés

por participar en
interacciones orales, en
rutinas y  situaciones
habituales de

comunicacion.
Comprensién de la idea
global de textos orales
sencillos, en lengua
extranjera, en situaciones
habituales del aula vy
cuando se habla de temas
conocidos y predecibles.

Actitud positiva hacia la
lengua extranjera e interés

por participar en
interacciones orales, en
rutinas y  situaciones
habituales de

comunicacion.
Comprensién de la idea
global de textos orales
sencillos, en lengua
extranjera, en situaciones
habituales del aula vy
cuando se habla de temas
conocidos y predecibles.
Expresion oral en lengua
extranjera: adquisicion de
vocabulario basico.
Comprensién y
formulaciéon de mensajes,
preguntas y  drdenes
sencillas. Uso de normas
socialmente establecidas
para iniciar, mantener y
terminar una conversacion
(saludar, despedirse, dar
las gracias, etc.).
Comprension y
reproducciéon de poesias,
canciones, adivinanzas...
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DESARROLLO CURRICULAR
ORIENTACIONES METODOLOGICAS

La riqueza plurilingie del aula —y, en su caso, el aprendizaje de lenguas extranjeras— se convierte en un
elemento de particular importancia, ya que favorece la exposicion a lenguas distintas de la familiar de cada nifio o
nifia, asi como una aproximacion a las mismas a través de interacciones y actividades ludicas. A partir de ello, surge
la necesidad de educar en el respeto y la valoracién del bagaje linglistico y sociocultural propio y ajeno,
entendiendo la pluralidad linglistica y dialectal como un elemento enriquecedor que proporciona las claves para
una mayor y mejor comprensién del mundo. También las manifestaciones y representaciones socioculturales
constituyen un

marco privilegiado para la comunicacién. La pluralidad de sus lenguajes invita a promover el
reconocimiento de las semejanzas y diferencias entre sus cédigos y a desarrollar la sensibilidad hacia distintos
referentes culturales, prestando una especial atencién a la literatura infantil.

De todo ello se espera que surja un didlogo lleno de matices entre las diferentes lenguas y manifestaciones
culturales que generara un amplio abanico de conocimientos implicitos. En ese proceso, las palabras actuaran
como nexo de unién desde el que enriquecer el bagaje cultural y desarrollar la sensibilidad y la creatividad,
ofreciendo a la infancia, simultdneamente, la llave de acceso a una ciudadania critica, solidaria, igualitaria y
comprometida con la sociedad.

7.3.3. PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO.

La Orden 184/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacién, Cultura y
Deportes, por la que se regula la evaluacién en la etapa de Educacidn Infantil en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha, constituye el marco de referencia obligado para el desarrollo
del proceso evaluador en los centros y en las aulas de Educacién Infantil.

La evaluacion del alumnado en la etapa de Educacion Infantil serd global, continua y
formativa.

El caracter global de la evaluacion permite no solo conocer el desarrollo de todas las
dimensiones de la personalidad, sino también valorar el conjunto de capacidades, asi como de
los objetivos generales de la etapa y la adquisicion de las competencias clave para esta etapa.

El caracter continuo de la evaluacién permite al profesorado recoger, de forma
sistematica, informacién sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante la valoracién
de la eficacia de las estrategias metodolégicas y de los recursos utilizados.

El caracter formativo de la evaluacién permite conocer el nivel de competencia alcanzado
por el nifio o nifia en el uso auténomo de habitos y procedimientos, en el dominio de conceptos
y hechos, en el desarrollo de actitudes y valores y en el cumplimento de normas. Permite,
ademas, programar las medidas de refuerzo, ampliacidn y enriquecimiento necesarias, asi como
orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje en funcién de la diversidad de capacidades y
ritmos de aprendizaje, intereses y motivaciones del nifio o nifa, desarrollando todas sus
potencialidades.
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Evaluacidn inicial.

La evaluacidn inicial se realizara cuando una nifia/o se incorpore, por primera vez, a un
centro de Educacion Infantil o se traslade a otro centro para continuar esta etapa. La tutora/
tutor recogeran todos los datos relevantes sobre las caracteristicas del nifio/a atendiendo a los
objetivos de la etapa, incluyendo la informacion obtenida de la familia y la que proceda, en su
caso, de informes médicos, psicolégicos, pedagdgicos o sociales que se consideren de interés.
Cuando se trate de nifias/os procedentes de otro centro, la informacion recogida completard a
la recibida del centro de procedencia.

Esta evaluacidén se completara con la observacion directa y sistematica, realizada por la
tutora o el tutor, durante los primeros dias de asistencia.

Evaluaciones finales.

La evaluacion final aporta datos relevantes sobre el grado de desarrollo del nifio o nifiay
el de adquisicion de las competencias clave establecidas para la etapa, asi como sobre el proceso
de ensefianza y la practica docente.

Al finalizar cada curso escolar, ciclo y etapa, teniendo en cuenta los datos de la evaluacion
continua, se realizara la evaluacion final, que se plasmard en un informe y servird para
desarrollar la evaluacion inicial del curso siguiente.

El equipo de ciclo es el responsable de desarrollar el proceso de evaluacién en Educacion
Infantil, que sera coherente con el caracter de una evaluacién en un proceso global, continuo y
con valor formativo.

La coordinacion del proceso de evaluacion corresponde al tutor/a y en él participaran los
y las docentes, los profesionales que desempefian sus funciones en el grupo, junto con los y las
responsables de la orientacién educativa, especialmente cuando se trate de ajustar la respuesta
educativa, adoptando medidas de inclusion. Los instrumentos para la recogida y registro de la
informacién serdn diversos.

La observacién directa y sistematica del nifio o nifia, el analisis de sus producciones y de
su expresion oral, junto con las entrevistas con la familia constituiran las principales estrategias
y técnicas de evaluacion utilizadas por el profesorado

e Técnicas:

olas técnicas de observacidn continuada de la evolucién del proceso de aprendizaje de
cada nifio o nifia y de su maduracién personal: evaluaran su implicacién en el nivel de logro de
las competencias especificas de cada una de las areas a través de lo que nos indican los criterios
de evaluacién asociados a las mismas.

olas técnicas de medicién, a través de las producciones del alumnado y sus
intervenciones en clase.

oLas técnicas de autoevaluacion: favorecen el aprendizaje desde la reflexidn y valoracion
del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la participacion de los
companeros y comparieras en las actividades de tipo colaborativo, etc.
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e Instrumentos: se utilizan para la recogida de informacidn y datos, y estdn asociados a las
situaciones de aprendizaje o a los criterios de evaluacion. Son multiples y variados, destacando
entre otros:

Para la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado:
Registros o escalas para valorar las intervenciones y la participacion de los nifios y nifas.

Rubricas: contribuyen a comprobar el nivel de logro o los niveles de desempefio ante
determinadas habilidades relacionadas con cada drea, asociadas a las competencias.

oPara la autoevaluacion del alumnado: serdn reflexiones que debe hacerse el alumnado
acerca de lo que ha aprendido y cdmo lo ha aprendido. Progresivamente sera capaz de gestionar
sus propios aprendizajes, tomando conciencia de todo lo trabajado, de lo aprendido, de sus
fortalezas y de sus debilidades. Ademds, podrd constatar cuando aprende mejor o para que le
han servido o le pueden servir los aprendizajes realizados. Es importante en este sentido
planificar un tiempo diario para esta metacognicion. Destaca el portfolio.

El conjunto de todas las valoraciones realizadas nos mostrara el grado de desempefio de
los distintos criterios de evaluacidn y, como consecuencia, el grado en el que van desarrollando
las competencias especificas

7.3.4. CRITERIOS DE CALIFICACION.

A través de los criterios de evaluacidon se conocera el grado de adquisiciéon de las
competencias especificas de cada alumno o alumna, asi como el grado de desarrollo de las
competencias clave. Estos elementos curriculares son referentes que indican los niveles de
desempeio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades planteadas en un
momento determinado de su proceso de aprendizaje y, de este modo, se conocera su nivel de
aprendizaje competencial a lo largo del curso.

Los resultados de la evaluacién se expresaran en términos cualitativos y se plasmaran en
el informe correspondiente, recogiendo los progresos efectuados por el alumnado y, en su caso,
las medidas de refuerzo y ampliacidn como aquellas posibles adaptaciones llevadas a cabo. Esta
informacidn sera transmitida a las madres, padres, tutores o tutoras legales, de forma individual,
en cualquier formato y tendrd en cuenta, al menos, los siguientes aspectos:

a) La calificacion de cada alumno o alumna se obtendra atendiendo al nivel de
logro de los criterios de evaluacion en las distintas actividades, trabajos y situaciones de
aprendizaje, tanto individual como en grupo.

b) Los resultados de la evaluacién, expresados en los siguientes términos: “No
iniciado” (NI), “En proceso” (EP) o “Conseguido” (C), segun corresponda.

c) Las medidas de apoyo, refuerzo o enriquecimiento, necesarias y adecuadas a las
necesidades del nifio o nifa adoptadas o propuestas, que se consideren precisas para mejorar
su trayectoria educativa.

88



7.3.5. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y
ORGANIZATIVAS.

Principios metodoldgicos

1. Enfoque globalizador y aprendizaje significativo

Atender los procesos de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva globalizadora,
conlleva entender dichos procesos desde un enfoque natural y cercano a lo que ocurre en la
vida de los nifios y nifias. Este enfoque orienta, impregna y condiciona el trabajo en la escuela
infantil, tanto en lo que concierne a la planificacién de la intervencién educativa como al modo
en que el alumnado debe acercarse a los conocimientos y destrezas para aprenderlos.

El enfoque globalizador permite que los pequefios aborden las experiencias de
aprendizaje, poniendo en juego de forma interrelacionada mecanismos afectivos, intelectuales,
expresivos... Se trata, pues, de un proceso global de acercamiento a la realidad que se quiere
conocer. Este proceso sera fructifero si permite establecer relaciones y construir significados
mas amplios y diversificados. Este caracter globalizador es compatible con la conformacion del
curriculo en dreas que constituyen un conjunto relacionado con los dmbitos mas significativos
del conocimiento, para cuyo desarrollo el profesorado debe propiciar actividades que
contribuyan al desarrollo integral del alumnado creando un clima de seguridad y afecto.
Atendiendo a este principio, los saberes basicos se abordan de forma global, interrelacionando
las tres areas o ambitos de experiencia que forman el curriculo.

En lo concerniente al proceso de aprendizaje, el enfoque globalizador guarda estrecha
relacion con la significatividad de los aprendizajes. El alumnado aprende construyendo,
reinterpretando de manera compartida los conocimientos y saberes de la cultura en la que vive.
Aprender de forma globalizada supone establecer multiples y sustantivas relaciones entre lo que
ya sabe o ha vivido y aquello que es un nuevo aprendizaje. Estas relaciones se producen mas
facilmente cuando los maestros y maestras hacen de mediadores, partiendo de los
conocimientos previos y ayudando a los nifios y nifias a ampliar sus aprendizajes.

Otro de los requisitos para aprender significativamente es que el alumnado tenga una
disposicion positiva hacia el aprendizaje, esté motivado para aprender. Los aprendizajes deben
tener sentido para ellos, conectar con sus intereses y responder a sus necesidades. En definitiva,
el aprendizaje significativo supone un proceso de construccién de significados en el que el
alumnado, con el concurso de sus experiencias y conocimientos previos y en interaccién con las
demas personas, atribuya significado a la parcela de la realidad objeto de su interés y a lo que
sucede en su entorno. Aprender de forma significativa y con sentido permitird aplicar lo
aprendido en una situacidn a otras situaciones y contextos. Por lo tanto, aplicar una metodologia
basada en este principio didactico exige tener en cuenta los siguientes requisitos:

¢ Detectar los conocimientos previos de los alumnos y alumnas para poder realizar la
intervencion adecuada.
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e Plantear situaciones que no estén muy alejadas ni excesivamente cercanas a sus
experiencias para provocar el conflicto cognitivo que actuard de resorte para que el alumnado
plantee soluciones a cada situacion.

¢ Organizar los aprendizajes de la Educacién Infantil teniendo en cuenta que es el nifio o
la nifia quien tiene que asimilarlos. Trabajar aprendizajes que actien como organizadores
previos, la planificacion de ejes tematicos, centros de interés o hilos conductores y el repaso
regular y periddico de los saberes abordados con anterioridad contribuyen a que sientan
confianza y seguridad ante las situaciones que se les planteen.

El alumnado manifiesta una gran curiosidad e interés por lo que ocurre a su alrededor,
disfruta buscando explicacién y sentido a todo lo que sucede. El conocimiento de las estructuras
subyacentes a los hechos reales no es el resultado de una apropiacidon inmediata sino de un
proceso de construccién continuo y progresivo. Ante problemas experimentales nuevos acttan
como pequeiios cientificos, formulando «teorias» que los desafian. Por esta razdn, ese
conocimiento mantendra su cardcter instrumental al servicio de la interpretacién e intervencion
en los hechos de la vida cotidiana. A medida que van creciendo se interesan por cuanto acontece
en el mundo, no solo en su entorno mas préximo. Consecuentemente, la escuela infantil debe
ofrecer experiencias, objetos de estudio, proyectos de trabajo, etc., tanto cercanos como
alejados de la vida de los nifios y nifias, de tal forma que la entrada en la escuela suponga una
ventana al mundo.

2. El juego como mediador en el proceso de aprendizaje

Para el alumnado, el juego le reporta situaciones placenteras y divertidas, carece de otra
finalidad que no sea el propio juego, posee inmediatez en el tiempo, se suele realizar en total
libertad y, muchas veces, estd cargado de placer por el descubrimiento, la simulacién y la
fantasia necesarias para crear mundos donde todo es posible. Estas caracteristicas hacen que el
juego afecte al desarrollo afectivo, psicomotor, social, cognitivo y lingliistico, de ahi su
importancia para un crecimiento global y armdnico. A través de los juegos, nifias y nifios se
aproximan al conocimiento del medio que les rodea, al pensamiento y a las emociones propias
y de los demas. Por su caracter motivador, creativo y placentero, la actividad ludica tiene una
importancia clave en Educacion Infantil.

La potencialidad educativa del juego otorga a este un triple caracter:
¢ Puede ser tratado como objetivo educativo, porque ha de ensefiarse a jugar.

¢ Son muchos los aprendizajes vinculados a los juegos en los que el alumnado puede
construir y adquirir saberes.

e Es un excelente recurso metodolégico, pues a través del juego se pueden realizar
aprendizajes referidos a las diversas areas de conocimiento y experiencia.

El papel de las personas adultas en el juego es crucial desde el primer momento, ya que
han de aprovechar estas situaciones no solo para observar y conocer a los pequefios, sino para
estimular este tipo de acciones por su enorme riqueza. Por ello, los maestros y maestras deberan
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estimular todo tipo de juegos: motores, de imitacién, de representacion, expresivos, simbdlicos,
dramaticos y de tradicidon cultural.

Deben potenciarse los juegos infantiles reservando espacios, tiempos y recursos para para
su desarrollo. Especial mencidon merece la posibilidad de jugar en espacios al aire libre. El patio
debe considerarse como un escenario ludico privilegiado cuyo disefio, equipamiento,
distribucidn de los espacios, etc., debe ser el adecuado a las necesidades de los nifios y nifias de
estas edades.

Se ha de potenciar, asimismo, el juego auténomo, tanto el individual como el realizado en
equipo, por la seguridad afectiva y emocional, por la integracion de los pequefios entre siy con
los adultos. No hay que olvidar que la interaccién con otros nifios y nifias también se convierte
en un importante recurso metodoldgico que les ayuda en su proceso social, afectivo e
intelectual.

3. Enfoque comunicativo

La interaccidén es un importante recurso metodolégico ya que el enfoque comunicativo
subraya el significado en el aprendizaje, situando los intercambios y las construcciones
compartidas como elementos fundamentales en el aprendizaje. Es una forma de concebir y
abordar la ensefianza y el aprendizaje de los distintos lenguajes que supone disefiar y/o
aprovechar situaciones didacticas en las que sea significativo y real el uso y manejo de textos y
mensajes variados procedentes de distintas areas de la vida escolar, familiar o social, porque el
aprendizaje es un proceso cognitivo y una actividad social y cultural.

Los aprendizajes no se fragmentan ni se escogen siguiendo una supuesta dificultad, sino
gue se tratan en contextos comunicativos y a través de propuestas con sentido para el
alumnado. Por ello se deben potenciar la interaccion y la colaboracidn en distintas situaciones,
respetando y aprovechando las diferencias y los distintos ritmos de aprendizaje.

4. La actividad como elemento de aprendizaje

La actividad infantil es un requisito indispensable para el desarrollo y el aprendizaje. Por
ello, en estas edades se deben planificar situaciones de aprendizaje en las que el alumnado
repita acciones que de forma espontdnea le lleven a descubrir efectos de estas y a anticipar los
efectos de las mismas. Por ejemplo, para el descubrimiento de si mismo, se debe facilitar que
utilicen todos sus sentidos y experimenten sensaciones diversas. Del mismo modo, el contacto
personal facilitard el conocimiento de los demas. Por su parte, la interaccién con objetos y
materiales va a permitir bdsicamente la indagacién y el conocimiento de los elementos de la
realidad desde una perspectiva fisica, l6gica o de sus caracteristicas.

Se entiende como actividad, cualquier tipo de propuesta o situacion que les invite a
elaborar representaciones de lo que pretenden hacer, de lo que se podria hacer o de lo que se
ha hecho, para ayudarles a ser capaces de obtener informacidn, imitar, representar, comunicar
y reflexionar sobre su propia actividad, recordar experiencias o predecir consecuencias. Asi, los
nifios y niflas conocen el mundo que les rodea, estructuran su propio pensamiento, controlany
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encauzan futuras experiencias y descubren sus emociones y sentimientos. En definitiva,
enriquecen sus aprendizajes.

No todas las situaciones de aprendizaje son del mismo orden ni poseen la misma
potencialidad educativa, por lo que las propuestas y actividades deben ser variadas y ajustadas
a los distintos ritmos y estilos cognitivos del alumnado que integra el grupo. Segun la
intencionalidad educativa, el momento en que se presentan o el tipo de aprendizaje que se
quiere generar, habria que proponer situaciones de distinto tipo. Por ejemplo, algunas tendran
por objeto la deteccidn de los conocimientos previos e intereses infantiles, otras serdn mds bien
de desarrollo de los aprendizajes y otras serviran para recapitular y sintetizar lo aprendido; en
algunos casos seran sugeridas por el profesorado y en otros por el propio alumnado. Ademas,
podran ser realizadas en gran grupo, en pequefio grupo, por parejas, individualmente, etc., en
funcién del tipo de actividad o de la finalidad pretendida.

5. Aprender haciendo: observacién, manipulacion investigacion/experimentacion y
reflexidn

El alumnado ha de aprender haciendo, en un proceso que requiere observacion,
manipulacion, experimentacion y reflexion.

El alumnado siente curiosidad por todo lo que le rodea y tratard de comprender esa
realidad, los objetos y seres que la forman, asi como los resultados de sus acciones sobre ellas.
En esta situacion, la observacidn, la manipulacién y la experimentacion se convierten en algunos
de los procedimientos basicos con los que cuenta para ir descubriendo y conociendo esa
realidad. A través de estos procedimientos ira adquiriendo los primeros aprendizajes tanto de si
mismo como del mundo que le rodea. En esta etapa preoperatoria, con el acceso a la capacidad
simbodlica, la observacién, la manipulacidn y la experimentacion, a través del juego, seran unos
de los ejes fundamentales del aprendizaje.

Por todo ello se les facilitaran actividades y acciones que les permitan manipular, explorar,
experimentar y observar el entorno que les rodea y los efectos de su interaccidon con el mismo.
Mediante la manipulacién y la experimentacién el nifio trata de comprobar por si mismo los
efectos de su propia actuacion sobre el medio. La experimentacion serda mas rica si es directa 'y
realizada por él mismo y si se produce un intercambio verbal de los resultados de las distintas
experiencias, que provoquen reflexion y continuidad en el planteamiento de nuevos
interrogantes. Por este motivo, los distintos espacios y ambientes del centro y el aula en
Educacidn Infantil han de ser cuidadosamente planificados y organizados para responder a las
necesidades del alumnado y estimular su interés por observar, explorar, relacionarse e
investigar, lo que contribuira de forma significativa al desarrollo de sus capacidades. De ahi la
importancia de planificar multiples tipos de situaciones de aprendizaje: las propias de las
acciones de la vida cotidiana, los juegos, las salidas, las fiestas y celebraciones, ademas de otras
mas dirigidas. En definitiva, debe tenerse en cuenta que todo lo que ocupa el tiempo escolar es
educativo, y asi es como debe considerarse en su planificacion.
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6. Motivacion

Un principio metodoldgico muy ligado al aprender haciendo es la motivacion. Es
absolutamente necesario que el alumnado se sienta atraido hacia el aprendizaje. Es muy
importante que los objetivos, competencias, saberes o aprendizajes a adquirir y actividades
tengan un nivel adecuado que respondan a sus intereses, y que los métodos y recursos sean
atractivos y faciliten el aprendizaje.

El interés por aprender y por el aprendizaje en si se puede adquirir, mantener o aumentar
y puede ser intrinseco o extrinseco. Nuestra labor como docentes es propiciar que los nifios y
nifias se motiven hacia el aprendizaje, despertar su interés y la ilusion por lo que deben
aprender.

Para lograr que el alumnado esté motivado, se proponen varios tipos de estimulos:

¢ Hacer actividades que nos gusten y expresar el placer por realizarlas (aspecto muy unido
a la educacion emocional). No debemos olvidar que constantemente les ensefiamos a través de
nuestro ejemplo.

* Proporcionar ambientes nuevos y variados en funcion de los aprendizajes que deban
adquirir, teniendo en cuenta sus gustos, preferencias y aficiones.

e Fomentar actividades que les creen ilusidn, sorpresa..., en las que el resultado del
aprendizaje sea un descubrimiento para ellos.

e Facilitarles experiencias en las que se sientan con autonomia y puedan tomar decisiones:
debatir, organizar, planificar, etc.

* Proponerles actividades abiertas en las que puedan mostrar sus caracteristicas
personales y sus fortalezas.

* Proporcionarles actividades experimentales, de investigacion, creativas..., en las que
posteriormente puedan explicar ante el grupo-clase el proceso seguido y lo que han descubierto.

e Reconocer de forma explicita sus logros y esfuerzos, haciéndoles sentir competentes.

e Lograr que todo el alumnado tenga éxito en las actividades propuestas, tanto
individualmente como en grupo. Para ello, tendremos que adaptar las propuestas a las
caracteristicas de nuestro alumnado.

7. Socializacién

El dmbito educativo es un espacio fundamental para el alumnado de estas edades ya que
les ayuda a ampliar sus relaciones con otras personas, especialmente de su misma edad o
similar. Ademas, complementa el dmbito familiar en la tarea educativa, proporciondndoles
nuevas y abundantes experiencias para su desarrollo integral. En este contexto, el alumnado
encuentra:

e Un ambiente que favorece la interaccion del nifio con sus iguales y con los adultos y que
potencia su crecimiento social, afectivo e intelectual.
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e Seguridad, bienestar, afecto y aprendizaje para la convivencia y la resolucién de
conflictos, aspectos fundamentales para la socializacidn mas alla del dmbito familiar.

¢ El juego, como recurso motivador de primer orden, que potencia vinculos, conocimiento
de normas y aprendizajes cognitivos, lingliisticos y psicomotores, que contribuyen muy
significativamente a su formacion integral.

e Un enorme potencial y una gran riqueza de actividades estimulantes y variadas que
facilitan su crecimiento personal y social.

Desde el punto de vista social, podemos decir que los nifios y nifias atraviesan un periodo
egocéntrico, pero el dmbito educativo le ird ampliando progresivamente el circulo de sus
relaciones personales. Esto les ayudarad a superar dicho egocentrismo. En este sentido, se
propondran gran cantidad de actividades de grupo y actividades compartidas en las que el
alumnado aprenderd comportamientos y normas, asi como a compartir, a respetar, a participar
y, en definitiva, a relacionarse con los demas. Ademads, se favorecerd su autonomia y su
independencia. Por ello, diremos que la socializacion, como elemento formativo y
metodoldgico, debe potenciarse sistematicamente en el ambito escolar.

La socializacion en la Educacién Infantil permite ir adaptdandose de manera natural a la
diversidad cultural que pueda existir en el centro o en el aula. La educacidn intercultural en estas
edades esta libre de prejuicios, y debe basarse en valores como el respeto, la empatia, la
igualdad, la justicia, etc. Si fomentamos estos valores desde edades tempranas, ayudaremos a
una visién mas positiva, en la que la diversidad de culturas sea una riqueza y en la que lo natural
sea el valor por las personas y el respeto a las diferencias, sean del tipo que sean.

8. El trabajo cooperativo: técnicas y estrategias.

Proporcionar actividades y tareas que impliquen cooperacién, o, lo que es lo mismo, una
mayor implicaciéon en el aprendizaje desde la interaccidn y el enriquecimiento permitiran al
alumnado aprender mas y mejor. El debate en grupo, los diferentes puntos de vista ante algo
que se esta aprendiendo, produce un conflicto cognitivo que conlleva no solo aprender cosas
nuevas de los demas, sino también rectificar, consolidar y reafirmar los aprendizajes ya
alcanzados.

* Permite adecuar los aprendizajes a la situacidn del alumnado.

¢ Contribuye al desarrollo cognitivo acelerado gracias a las interacciones entre el
alumnado.

¢ Potencia el desarrollo de valores y actitudes personales y sociales como la autoestima,
la solidaridad, la tolerancia, la empatia y el respeto a los demds, fomentando la inclusion, el
desarrollo social y la mejora de la convivencia.

* Mejora la motivacion hacia el aprendizaje escolar.

e Facilita el aprendizaje en contextos de gran diversidad.
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¢ Implica al alumnado en su proceso de aprendizaje.
* Mejora el rendimiento escolar.
¢ Contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

e Incrementa el sentido de la responsabilidad tanto individual como colectiva: sin «tu»
participacién no conseguimos «nuestros» objetivos.

¢ Da respuesta a la diversidad del alumnado del grupo-clase. La interacciéon permite y
facilita una atencion a «todo el alumnado» en sus posibles dificultades y necesidades.

¢ Favorece un clima general del grupo y actitudes mads activas en el aprendizaje.
e Desarrolla las capacidades como la comunicacién o la cooperacion.

* Mejora el rendimiento escolar de todo el alumnado. Cuando el alumnado salva las
barreras del individualismo y la competitividad y se implica en un aprendizaje mas cooperativo
e inclusivo, se convierte en un estimulo para el éxito ya que todos los esfuerzos son valorados.

El aprendizaje cooperativo se vale de distintas estrategias que llevamos a cabo a la hora
de enfrentarnos a una situacion de aprendizaje. La utilizacion de una u otra y sus distintas
combinaciones dependen, entre otras razones, del objetivo que tengamos que alcanzar en cada
propuesta.

A través del aprendizaje cooperativo evitamos que los nifios y nifias sean los sujetos
pacientes, en una ecuacién que no tiene en cuenta las necesidades especificas de cada alumno.
Debemos tener en cuenta las ventajas de utilizar una educacién activa en la que tanto el
profesorado como el alumnado tomen parte. Sobre todo, considerando que el objetivo ultimo
de la educacién es formar a ciudadanos y ciudadanas capaces de relacionarse en la sociedad, y
gue esto no ocurre si no nos apoyamos en los demas, les ayudamos y avanzamos juntos.

Técnicas de trabajo cooperativo:

® Proyecto conjunto: deben realizar una actividad por grupos en la que cada miembro
tiene una responsabilidad especifica. Se repartirdn el trabajo de forma que cada miembro tenga
un rol especifico.

e Gemelos de rutinas: se agrupan por parejas para realizar algunas actividades
relacionadas con las rutinas diarias: ponerse el babi, tomar el desayuno, calzarse... Primero, cada
uno intenta hacer la actividad de forma individual vy, si le cuesta trabajo o no lo consigue, pide
ayuda al otro miembro de la pareja.

e Folio giratorio: se suele utilizar para generar y constatar ideas, ademas de para buscar
soluciones a problemas. Cada nifo dispone de una parte de la tarea, que debe resolver de forma
individual en un tiempo determinado. Cuando este tiempo pase, debe entregar su ficha al
compafiero o companera de la derecha para que complete o corrija lo que considerara
oportuno. De esta forma, todos aportan sus conocimientos para resolver la actividad.

* Sé mi profe: se trata de que el nifio o nifia que tenga dificultad en la realizacién de alguna
actividad o tarea solicite la ayuda de otro compafiero.
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¢ Cabezas juntas numeradas: agrupados de 4 en 4, deben resolver la actividad propuesta.
Primero lo hacen de forma individual y, después, realizan una puesta en comun y acuerdan
conjuntamente una respuesta.

¢ Cabezas pensantes: cada alumno y alumna (agrupados por parejas, trios o pequefios
grupos) aportan sus conocimientos o ideas sobre un tema determinado o sobre la actividad que
deben resolver.

9. Procesos de construccion del pensamiento

En la Educaciéon Infantil debemos contar con las herramientas necesarias para llevar a
cabo un proceso de ensefianza en el que se ayude a los nifios y nifias a construir su propio
pensamiento. Estamos hablando, en definitiva, de aprender a pensar: conocer los mecanismos
de organizacion mental que utilizamos a la hora de obtener la informacién, procesarla y
analizarla y, finalmente, evaluarla o valorarla. Hay que ensefarles a pensar y a aprender con el
objetivo de optimizar el rendimiento y alcanzar un mayor grado de madurez y autonomia. Para
ello, es fundamental convertir el aula en un lugar donde el alumnado pueda explorar, observar,
buscar informacién, escuchar, comparar, clasificar, elegir, tomar decisiones, asumir
consecuencias, reflexionar, etc., dentro de un clima afectivo adecuado.

Son numerosas las distintas estrategias que llevamos a cabo a la hora de enfrentarnos a
una situacion de aprendizaje. La utilizacion de una u otra y sus distintas combinaciones
dependen, entre otras razones, del objetivo que tengamos que alcanzar en cada proceso
cognitivo. Nos estamos refiriendo, de nuevo, a aprender a pensar: conocer los mecanismos de
organizacién mental que utilizamos a la hora de obtener la informacién, procesarla y analizarla
y, finalmente, evaluarla o valorarla.

Existen distintas estrategias orientadas a la obtencién y comprensiéon de la informacion
recibida. Entre ellas hay algunas basadas en la estructuracion y organizacidn por categorias de
lainformacién, de manera que el pensamiento quede mds o menos ordenado y sea mas o menos
facil entender los diferentes niveles o jerarquias. También hay estrategias que priorizan las
relaciones entre las ideas, y otras estrategias que comparan las similitudes y diferencias entre
los conceptos, sin olvidar aquellas que ordenan hechos y eventos en el tiempo.

También es posible enfrentarse al analisis y la interpretacién de la informacién haciendo
uso de varias estrategias, como puede ser la transferencia de una idea a otros contextos para
entenderla mejor, o el uso de la intuicidn, la deduccién y las conjeturas como mecanismo para
argumentar y razonar distintas cuestiones. Otras estrategias como las lluvias de ideas o los
intercambios de informacidon en los que participan varios sujetos pueden resultar utiles y
beneficiosas para los distintos integrantes de un equipo, puesto que las aportaciones de unos
enriquecen al resto y viceversa. Finalmente, existen estrategias con objetivos muy especificos,
como aquellas que funcionan haciendo preguntas concretas y bien formuladas sobre un
concepto y su contexto (¢qué?, iquién?, ¢donde?, icuando?).

En la ultima fase del aprendizaje, en la que hacemos una valoracién de lo que hemos
aprendido, son utiles aquellas estrategias que sirven para organizar nuestras argumentaciones
y las que permiten establecer relaciones entre un problema y sus posibles causas. También hay
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estrategias basadas en la revisidon punto por punto de los conceptos aprendidos, y otras que
utilizamos para emitir informes sobre lo que se ha trabajado. Por ultimo, son muy importantes
las estrategias que nos permiten evaluar nuestros logros y entender la utilidad del aprendizaje.

Para desarrollar esta «construccion del pensamiento» los maestros y maestras debemos
contar con una serie de recursos con el fin de dotar a los pequefios de herramientas que
estimulen, que generen curiosidad, que despierten el deseo por aprender, por descubrir vy,
ademas, desarrollen su autoestima.

Todos los nifios y nifias utilizan diferentes estrategias cuando aprenden, aunque no
siempre son efectivas. Por ello, es necesario que se ensefien desde las primeras edades para
que, poco a poco, puedan ir transfiriéndolas a otros contextos.

Disefio y organizacidn de los espacios individuales y colectivos

En Educacidn Infantil debemos considerar el ambiente como un entramado tanto fisico —
materiales, espacio, tiempo—, como cultural —habitos, normas, valores— y afectivo-social —
relaciones e interacciones entre nifios, familias y profesionales— que tiene lugar en la escuela.
Entre estos elementos se producen relaciones sistémicas, repercutiendo las modificaciones de
cada uno de ellos en los demas y en la totalidad. La configuracién del ambiente es uno de los
ejes donde se asienta el significado de la accién del alumnado, permitiendo o inhibiendo el
desarrollo de sus potencialidades.

El trabajo de planificacién del ambiente en la escuela infantil es trascendente para los
diversos procesos de relacidn, crecimiento y aprendizaje de la comunidad educativa materiales,
las informaciones que hay en las paredes, etc. El ambiente de la escuela infantil, donde se vive
y con el que se interactua, envia constantemente mensajes al alumnado y a las personas adultas.
El profesorado ha de cuestionarse de manera permanente qué entorno fisico, afectivo y
relacional ofrece y si este es coherente con su planteamiento educativo.

El equipo educativo ha de ser coherente y dar respuesta a los intereses y necesidades de
los tres protagonistas implicados en la tarea educativa: alumnado, familias y profesionales.

Todos los espacios de la escuela deben considerarse potencialmente educativos. Deben
ser considerados como escenarios de accidn-interaccién-comunicacién. Su organizacidon debe
orientarse, consecuentemente, hacia la satisfaccién de las necesidades de movimiento, afecto,
juego, exploracidn, comunicacién, relacién, descanso, aprendizaje compartido, comunicacion,
etc. Ha de tenerse en cuenta que no todas pueden satisfacerse en el aula, sino que deben
utilizarse los distintos espacios con los que se cuenta (entrada, patios, pasillos, aulas, cuartos de
bafio...) de manera que se complementen sus funciones. Los espacios no solo estan definidos
por las dependencias arquitectdnicas, sino también por la distribucién del mobiliario, materiales
y objetos, ya que, en funcidn de su distribucién, pueden generarse espacios que favorezcan
determinadas acciones, actitudes y movimientos, al tiempo que el alumnado puede ir
construyendo una imagen ordenada del mundo que le rodea.

El ambiente debe transmitir seguridad fisica y emocional para el alumnado teniendo en
cuenta que es un ser activo, con una gran capacidad de accién e interaccién. La seguridad que
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la escuela debe ofrecer estd relacionada con la necesaria articulacién entre la vida grupal que se
genera en la escuela y el respeto a cada uno, como sujeto Unico e individual lleno de
potencialidades, donde las diferencias y las peculiaridades propias han de ser reconocidas. Los
profesionales deben personalizar los espacios, tanto colectivos como individuales, con
referencias cercanas y vinculadas a su mundo cotidiano y familiar. Los espacios compartidos
(pasillos, entradas o la propia aula), han de recoger los procesos de trabajo que nifos y nifas
estan viviendo, a través de las producciones realizadas, imagenes... que permitan reconocer su
identidad y singularidad.

La distribucion de los espacios, mobiliarios, materiales...debe garantizar una oferta
diversificada y flexible, tanto en lo que concierne a los agrupamientos en las aulas —actividad
individual, de pequefio grupo, de gran grupo—, como en lo referido a los tipos de actividad. Asi,
el aula debe organizarse en zonas o espacios diferenciados de actividad o rincones: para el
encuentro grupal (asamblea), de biblioteca y lectura, de juego simbdlico, de naturaleza, de
construcciones, de ordenador, de expresidn plastica o de actividades tranquilas. El espacio
exterior tiene una especial importancia por su potencial educativo. Es un escenario privilegiado
de crecimiento y aprendizaje para nifios y niias, y de observacion para sus educadores.

Distribucion del tiempo escolar

El tiempo ha de organizarse de manera flexible y natural, adaptado al alumnado y a su
evolucidn personal en cuanto a la realizacién de las actividades o adquisicion de destrezas.

En esta distribucién del tiempo es importante disefiar momentos para que contemplen:
entradas por la mafana, tiempos compartidos en los espacios exteriores, actividades conjuntas
de grupos, visitas de pequefios grupos a otra aula, fiestas, etc. Del mismo modo es importante
establecer un marco estable en los tiempos diarios que facilite la interiorizacidn de ritmos, les
aporte seguridad y estabilidad, de forma que encuentren un tiempo suficiente para la
satisfaccion de sus necesidades: comunicacidn, actividad, interaccién, alimentacién, juego,
autonomia, higiene, reposo...

Toda la estancia del alumnado en el centro debe ser considerada como tiempo educativo
ya que todos los momentos lo son de aprendizaje.

Especialmente importante serd la adquisicion, asimilacién y aprendizaje de los habitos,
mediante rutinas. Estas rutinas constituyen situaciones de aprendizaje que los nifos y nifias
realizan diariamente, de forma estable y permanente. La inculcacién de hdbitos ayuda al
alumnado en su desarrollo moral, afectivo y social, y le facilita el aprendizaje de diversas
acciones en la vida diaria. Como en cualquier aprendizaje, resulta necesario fijar pautas
metodoldgicas que contribuyan a organizar y a seguir siempre el mismo orden en las actividades.
Ademas, el maestro o maestra debe mencionar claramente y con cierta frecuencia el nombre
de la rutina a trabajar. De este modo, el alumnado se sentird seguro y alcanzara grandes cotas
de autonomia y equilibrio personal. Por ello, debemos considerar las rutinas como puros
aprendizajes que contribuyen a una mejora de la capacidad cognitiva del alumnado, que debe
aprender en el seno del aula y la familia.
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En esta etapa, los pequefios adquieren habitos de salud, higiene, orden, nutricidn,
seguridad y prevencién que contribuyen a la progresiva autonomia, al cuidado del propio cuerpo
y de los espacios en los que transcurre la vida cotidiana.

Es muy importante planificar adecuadamente el llamado “periodo de adaptacién”.

También sera necesario a su vez realizar una planificacién del tiempo desde una
perspectiva mas global del curso escolar en la que queden establecidos los objetivos y fines a
conseguir, momentos y espacios colectivos, vivencias especiales, etc. No obstante, los cambios
que se producen o las situaciones no esperadas que se puedan presentar hacen necesario
pensar en las modificaciones de espacios, tiempos y materiales a establecer a lo largo del curso.

7.3.6. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Si entendemos los materiales didactico-educativos como aquellos elementos y objetos
con los que los nifios y las nifas interactian y generan aprendizajes, su selecciéon ha de ser una
decisién planificada. El valor del material reside fundamentalmente en las posibilidades de
accion, manipulacién, experimentacion y conflicto que proporcione, de acuerdo con la
intencionalidad educativa y con los objetivos que previamente se hayan definido.

Para la seleccién y uso de los materiales educativos y equipamiento se deberdan tener en
cuenta algunos criterios:

e Deben apoyar la actividad infantil promoviendo la investigacion, indagacion,
exploracién, etc., evitando suplir la actividad de nifos y nifias.

¢ Deben ser polivalentes, permitiendo realizar diferentes acciones, usos y experiencias,
en funcion de los diversos intereses de quien los utilice y adecuarse a los diferentes ritmos de
los miembros del grupo.

¢ Deben ser variados, orientados al desarrollo de todos los planos que integran la
personalidad infantil: motor, sensorial, cognitivo, linglistico, afectivo y social.

e Seran también, en la medida de lo posible, elementos de la vida cotidiana, utiles,
herramientas... que, bajo supervisidon de personas adultas, podrdn ser utilizados.

Conviene recordar el papel compensador de la escuela infantil, ya que no todos los nifios
tienen acceso a la manipulacidn y utilizacidn de ciertos objetos por el contexto sociocultural en
el que se desarrollan. Consecuentemente, el centro debe ofrecer oportunidades para la
experimentacién con instrumentos como las tecnologias de la informacién y comunicacién
(ordenador, tableta, pizarra digital, periféricos, etc.), libros y soportes impresos (especial
consideracion merece la literatura infantil), y otros utiles y recursos como pinturas, arcilla,
[dminas y libros de arte, mapas y lupas. El uso de estos materiales en situaciones educativas
planificadas como la lectura conjunta de cuentos, la realizacién de obras plasticas libres o de
obras reconocidas, etc., la busqueda de informacién en libros o con ayuda del ordenador o de
otros dispositivos (recursos multimedia e Internet), el acompafiamiento en actividades de
exploraciéon y experimentacion con objetos aproximaran al alumnado a estos medios,
ayuddndole a encontrar significados, muchos de ellos social y culturalmente construidos.
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La organizacion y disposicion de los materiales en la escuela debe facilitar la
independencia de los nifios y nifas. Se colocaran en lugares accesibles de manera que puedan
ser vistos y utilizados de forma auténoma, permitiendo la realizacion de actividades de modo
descentralizado. Deben disponerse ordenadamente de manera que se pueda conocer su
ubicaciodn, facilitar su colocacion posterior y favorecer la creacion de habitos de orden.

La recuperacién, reutilizacidn y el reciclaje de materiales deben ser una pauta en el ambito
escolar. Asi, ayudaremos a descubrir nuevas posibilidades de uso y a reducir el consumismo
imperante, aprendizaje fundamental para el desarrollo sostenible.

Maestros y maestras deben contar con materiales que apoyen su tarea: bibliograficos,
audiovisuales, informativos, etc., que podran ser utilizados paralelamente por las familias
siempre que resulte conveniente.

En una sociedad tan digitalizada como la actual, el dmbito educativo debe integrar esta
digitalizacion desde edades muy tempranas. El ordenador y otras tecnologias junto a Internet
son un medio que enriquecen el contexto de aprendizaje, ya que hace que el proceso de
ensefianza sea mas motivador. Asimismo, posibilitan el aprendizaje por descubrimiento,
favorecen el trabajo en grupo y el desarrollo de la curiosidad. Ademas, la realidad virtual que
proporcionan estas tecnologias potencia las capacidades creativas y las posibilidades de
aprendizaje del alumnado.

7.3.7. PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.

Las salidas y el espacio extraescolar, en un modelo de escuela abierta y permeable al
medio en el que se inserta, deben formar parte de la planificacidn curricular. Deben orientarse
con relacion a determinados fines y objetivos y conllevar unos aprendizajes globales vy
enriquecedores.

Las actividades complementarias previstas son:

A NIVELDE CENTRO A NIVEL DE CICLO A NIVEL DE AULA
e Propuestas por el e Fiesta de otofio e Talleres, visitas de
AM.PA, por el familias a contar un
. e Cuenta cuentos .
Ayuntamiento, por cuento o realizar
otras instituciones. e Salidas al entorno en alguna actividad.

- funcié d I
e Abycinitos. uncion © as e Aquellas que se

unidades didacticas

) consideren
e Halloween gue se trabajen. ,
oportunas segun las
e Navidad e Graduaciéon de 5 necesidades de cada
anos momento.

e DiadelaPaz

e Carnaval

e San Patrick

e Diadellibro
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7.4, RELIGION.

7.4.1. CARACTERISTICAS DEL AREA.

Con la incorporacion del area de Religidn al curriculo de Educacién Primaria, la legislacién
educativa en Espana es coherente con la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de
1948, que reconoce el derecho de todos a elegir el tipo de educacidon que habra de darse a sus
hijos e hijas. Estos derechos y libertades fundamentales estan asi reconocidos en el Pacto
Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales de 1966 y la Carta de Derechos
Fundamentales de la Unidn Europea del 2000. La LOMLOE, ademas en el primer apartado de su
primer articulo, ha asegurado el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo
establecido en la Convencion sobre los Derechos del Nifio. Son referencias basicas del derecho
internacional ratificadas por el Estado espafiol. Se cumple asi lo establecido en la Constitucion
espafnola de 1978 en su Titulo primero sobre derechos y libertades fundamentales, en lo referido
a la libertad religiosa y el derecho a la educacion.

En este marco, la ensefianza de la Religiéon Catdlica se propone como area curricular de
oferta obligatoria para los centros escolares de libre eleccion para las familias. Forma parte de
la propuesta educativa necesaria para el pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y
alumnas con su identidad y naturaleza, el area de Religion Catdlica, en linea con los fines propios
de la Educacién Primaria, favorece el proceso educativo del alumnado, contribuyendo a su
formacién integral y al pleno desarrollo de su personalidad. Propone, especificamente,
contribuir a la autonomia personal y al proyecto vital, con libertad y responsabilidad, en didlogo
con la antropologia cristiana. Responde a la necesidad de comprender y mejorar nuestra
tradicion cultural, sus expresiones y significado, en contextos plurales y diversos. Y complementa
la necesaria educacion en valores humanos y cristianos que orienta el despliegue de una
identidad personal auténoma y asertiva y a su insercidn en los entornos comunitarios de
pertenencia.

El drea de Religidn Catdlica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones educativas
planteadas en linea con los objetivos, fines y principios generales y pedagdgicos del conjunto de
la etapa, también con las competencias clave. Con los aprendizajes del curriculo, inspirados en
la antropologia cristiana, se enriquece el proceso formativo de los nifios y nifias, si asi lo han
elegido sus familias: se accede a aprendizajes culturales propios de la tradicién religiosa y del
entorno familiar que contribuyen a madurarla identidad personal; a aprendizajes de habitos y
valores, necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido
humano vy cristiano a la vida y forman parte del necesario crecimiento interior. Estas
aportaciones del curriculo de Religién Catdlica, a la luz del mensaje cristiano, responden a un
compromiso de promociéon humana con la inclusion de todos, fortalecen el pode transformador
de la escuela y suponen una contribucidn propia al perfil de salida del alumnado al término de
la ensefianza basica.

El curriculo del area de Religidon Catdlica es resultado de un fecundo didlogo de la Teologia,
fuente epistemoldgica que proporciona los saberes basicos esenciales para una formacién
integral en la escuela inspirada en la visidn cristiana de la vida, con otras fuentes curriculares,
especialmente la psicopedagdgica, que orientan el necesario proceso educativo en la Educacion
Primaria. El disefio curricular del area de Religion Catélica ha tenido en cuenta el contexto global
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que esta viviendo la educacién en la primeras décadas del siglo XXI: ha dialogado con el marco
europeo de educacidn en sus competencias clave de 2018 y quiere integrarse en su horizonte
de 2025, se ha dejado interpelar por la sensibilidad de los objetivos de desarrollo sostenible y la
ciudadania global e intercultural, y ha tenido en cuenta la oportunidad de reimaginar los futuros
de la educacién priorizando el aprender a ser y a vivir con otros. A la vez, se ha dejado afectar
por los compromisos del Pacto Educativo Global, promovido por la Iglesia catdlica, que subraya
la centralidad de la persona en los procesos educativos, la escucha de las nuevas generaciones,
la acogida de todas las realidades personales y culturales, la promocion de la mujer, la
responsabilidad de la familia, la educacién para una nueva politica y economia y el cuidado de
la casa comun. Especialmente, el curriculo de Religidon Catdlica se abre a las iniciativas eclesiales
de la Mision 4.7, sobre la ecologia integral, y del Alto Comisionado para la Fraternidad Humana
conformado por diversas religiones para construir la casa comuin y la paz mundial. De esta
manera, la ensefanza de la religidon catdlica, manteniendo su peculiaridad y la esencia del
didlogo fe-cultura y fe-razén que la ha caracterizado en la democracia, acoge los signos de los
tiempos y responde a los desafios de la educacién en este siglo XXI.

La estructura del curriculo de Religion Catdlica se integra en el marco curricular de la
LOMLOE y es andloga a las de las otras dreas y materias escolares, contribuyendo como estas al
desarrollo de las competencias clave a través de una portacion especifica. Es un curriculo abierto
y flexible para facilitar su programacion en los diferentes entornos y centros educativos.
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7.4.2. SECUENCIA Y TEMPORALIZACION DE SABERES BASICOS.
CRITERIOS DE EVALUACION EN RELACION CON LAS COMPETENCIAS
BASICAS. PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE
LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO.

3 ANOS

Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

Procedimientos e
instrumentosde
evaluacion

- Observacion

- Prueba oral

- Prueba escrita

- Cuaderno de clase
- Proyecto

- Otros (autoevaluacion,
coevaluacion...)

Saberes Bésicos
(Aquellos que tienen
relacion con el criterio y se
van a impartir en el curso
del que estamos haciendo
la PD)

1 Descubrir, experimentar y
expresar la identidad
personal a través del
conocimiento

de su cuerpo y el desarrollo
de sus capacidades
afectivas y cualidades,
mediante el

acercamiento a figuras
biblicas y personas
significativas, para adquirir
autonomia en

sus actividades cotidianas y
hébitos basicos de relacion.

1.1 Adquirir autonomia en
el cuidado de su cuerpoy
enla

realizacién de sus
actividades cotidianas,
atendiendo a las
indicaciones establecidas
en comun para el aula.

- Observacién

B2. Actitudes de autonomia,

asertividad, respeto, empatia
y

cuidado de las personas y de
la

naturaleza, a la luz de la ética
cristiana.

1.3 Expresar las
capacidades afectivas y
cualidades

reconociendo posibilidades
y limitaciones, utilizandolos
para su cuidado y el de su
entorno y para afrontar
dificultades.

- Observacién

AS. Actitud de respeto ante la
exteriorizacion de emociones,
creencias, pensamientos,
ilusiones y miedos de los
demas.

B7. Admiracién y cuidado de
la

naturaleza como creacion de
Dios

y casa comun.

2 Reconocer, experimentar
y apreciar las relaciones
personales y con el
entorno,

desarrollando habilidades
sociales y actitudes de
respeto, a través de la
escuchay

comprension de
narraciones biblicas, para
promover valores de la vida
en comunidad

y contribuir asi a la
fraternidad humana.

2.1 Desarrollar habitos de
acogida y amabilidad
aprendidos

a través de cuentos y
narraciones biblicas sobre
la vida en

comunidad.

- Observacién

B3. Valoracién de un clima de
convivencia armonico,
inclusivoy

pacifico construido entre
todos: el

didlogo y la empatia.

B12. Actitudes de solidaridad
y

cooperacién para una
sociedad

participativa e inclusiva.

3 Observar, aceptar y
disfrutar la diversidad
personal y social
descubriendo en sus
entornos proximos
situaciones en las que
pueda cooperar en el
cuidado de la casa
comun, desde el
reconocimiento de los
valores del mensaje y los
hechos de Jesus de
Nazaret, para generar
espacios inclusivos y
pacificos de convivencia

3.2 Reconocer sentimientos
y actitudes que fomenten el
respeto, la compasion y el
perdon, observandolas en
personajes de narraciones
biblicas.

- Observacién

B5. Habilidades para la
mediacién

y la resolucién de conflictos:
escucha activa, didlogo
constructivo, asertividad y
perddn.
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4 Explorar y admirar
diferentes entornos
naturales, sociales,
culturales y

artisticos disfrutando de
sus manifestaciones mas
significativas y
descubriendo

sus valores cristianos, para
desarrollar creatividad,
sensibilidad estética 'y
sentido de pertenencia.

4.2 Conocer las
manifestaciones culturales,
religiosas y

artisticas, despertando
hébitos de admiracion,
respeto,

dialogo intercultural y
sentido de pertenencia.

- Observacién

C3. Las oraciones y practicas
cristianas mas comunes en el
entorno social.

5 Descubrir, manifestar y
generar gusto por cultivar
su interioridad, explorando
pensamientos, emociones,
sentimientos y vivencias,
admirando diferentes
expresiones de la tradicién
judeocristiana y otras
tradiciones religiosas, para
crecer

con la libertad y seguridad
necesarias que posibiliten
el desarrollo de la
dimension

espiritual y las bases del
propio sistema de valores y
creencias.

5.1 Explorar el propio
mundo imaginativo y
simbdlico y

reconocer las propias
emociones, descubriéndolo
en

momentos de silencio,
quietud y espacios de
reflexién

guiada que permita
descubrir la vida interior.

- Observacién

A8. Relatos biblicos y
biografias

de otros personajes de la
cultura

del entorno que ponen de
manifiesto el valor de la
interioridad y la experiencia
religiosa.

5.3 Describir las creencias
y valores, propias y de
otros,

comunicéndolas con
seguridad a través de
diversos

lenguajes, reconociendo el
silencio y la oracién como
elementos de la
experiencia espiritual y
religiosa.

- Observacién

A7. Cualidades y talentos
personales propuestos en
figuras

biblicas y otras biografias
significativas.

6 Conocer y apreciar la
figura de JesUs de Nazaret
y de la comunidad eclesial,
a

través de relatos biblicos y
manifestaciones religiosas
del entorno, para reconocer
lo

especifico de la tradicién
cristiana en un contexto
social de pluralidad
religiosa.

6.3 Reconocer y respetar
los valores, actitudes y
caracteristicas basicas del
cristianismo y de otras
religiones.

- Observacién

C4. La Biblia como
comunicacion
de Dios con las personas.

104




4 ANOS

Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

Procedimientos e
instrumentosde
evaluacion

- Observacion

- Prueba oral
Prueba escrita

- Cuaderno de clase

- Proyecto

- Otros (autoevaluacion,
coevaluacion...)

Saberes Bésicos
(Aquellos que tienen
relacién con el criterio y se
van a impartir en el curso
del que estamos haciendo
la PD)

1 Descubrir, experimentar y
expresar la identidad
personal a través del
conocimiento

de su cuerpo y el desarrollo
de sus capacidades
afectivas y cualidades,
mediante el

acercamiento a figuras
biblicas y personas
significativas, para adquirir
autonomia en

sus actividades cotidianas y
habitos bésicos de relacion.

1.2 Reconocer habitos
béasicos de relacion
tomando como

referencia modelos
cristianos y proponiendo
actitudes

para la vida en la familia y
en la escuela.

- Observacién

B4. Actitudes de amabilidad,
acogiday

gratitud como expresion de
respeto a

los demas.

C6. La familia de Jesus y la
relacion de

Jesus con sus discipulos.

C7. La figura de la Virgen
Maria.

2 Reconocer, experimentar
y apreciar las relaciones
personales y con el
entorno,

desarrollando habilidades
sociales y actitudes de
respeto, a través de la
escuchay

comprension de
narraciones biblicas, para
promover valores de la vida
en comunidad

y contribuir asi a la
fraternidad humana.

2.2 Adquirir valores de
escucha y agradecimiento
en sus

relaciones sociales
cercanas para relacionarse
con los

demas de manera asertiva.

- Observacién

B1. Maneras y modos de
comunicar las
emociones propias en las
relaciones
interpersonales.

3 Observar, aceptar y
disfrutar la diversidad
personal y social
descubriendo en sus
entornos proximos
situaciones en las que
pueda cooperar en el
cuidado de la casa
comun, desde el
reconocimiento de los
valores del mensaje y los
hechos de Jesus de
Nazaret, para generar
espacios inclusivos y
pacificos de convivencia

3.1 Propiciar espacios
inclusivos y pacificos de
convivencia, tomando como
ejemplo las palabras y
acciones de Jesus de
Nazaret y reconociendo su
importancia para la
construccion de un mundo
mas

fraterno y compasivo.

- Observacién

B10. Narraciones biblicas que
proponen el perddn, la
misericordia y

la solidaridad como
caracteristicas del

Reino de Dios.

3.3 Comprender actitudes
de cooperacion para la
consecucion de espacios
pacificos de convivencia,
escuchando narraciones y
relatos biblicos que
propongan

modelos de respeto a la
diversidad y de fraternidad.

- Observacién

C8. La oracién de Jesus.

4 Explorar y admirar
diferentes entornos
naturales, sociales,
culturales y

artisticos disfrutando de
sus manifestaciones mas
significativas y
descubriendo

sus valores cristianos, para
desarrollar creatividad,
sensibilidad estética y
sentido de pertenencia.

4.2 Conocer las
manifestaciones culturales,
religiosas y

artisticas, despertando
héabitos de admiracion,
respeto,

dialogo intercultural y
sentido de pertenencia.

- Observacién

C1. Identificacién de
costumbres

sociales y manifestaciones
culturales

o0 artisticas, como expresion
de la fe

cristiana.
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5 Descubrir, manifestar y
generar gusto por cultivar
su interioridad, explorando
pensamientos, emociones,
sentimientos y vivencias,
admirando diferentes
expresiones de la tradicién
judeocristiana y otras
tradiciones religiosas, para
crecer

con la libertad y seguridad
necesarias que posibiliten
el desarrollo de la
dimension

espiritual y las bases del
propio sistema de valores y
creencias.

5.3 Describir las creencias
y valores, propias y de
otros,

comunicandolas con
seguridad a través de
diversos

lenguajes, reconociendo el
silencio y la oracién como
elementos de la
experiencia espiritual y
religiosa.

- Observacién

A10. Expresidn creativa a
través de

diferentes lenguajes de su
mundo

interior, de lo que
experimentay

admira.

6 Conocer y apreciar la
figura de JesUs de Nazaret
y de la comunidad eclesial,
a

través de relatos biblicos y
manifestaciones religiosas
del entorno, para reconocer
lo

especifico de la tradicion
cristiana en un contexto
social de pluralidad
religiosa.

6.1 Identificar a Jesus de
Nazaret como el nucleo
esencial

del cristianismo a través de
la escucha de narraciones
biblicas y la observacién de
tradiciones y obras
artisticas.

- Observacién

A7. Cualidades y talentos
personales

propuestos en figuras biblicas
y otras

biografias significativas.

B9. Presentacion de diversos
relatos

biblicos que reflejen las
acciones 'y

sentimientos de Jesus de
Nazaret

hacia los mas necesitados.
C5. Reconocimiento de Jesus
de

Nazaret como figura clave del
cristianismo.

6.2 Distinguir las actitudes
y valores propios de la vida
cristiana, escuchando
narraciones de los
Evangelios y de

los Hechos de los
Apostoles y apreciando las
acciones de

servicio en la vida en
comunidad.

- Observacién

C7. La figura de la Virgen
Maria.

C10. Calendario liturgico y
celebraciones cristianas.

6.3 Reconocer y respetar
los valores, actitudes y
caracteristicas basicas del
cristianismo y de otras
religiones.

- Observacion

C4. La Biblia como
comunicacion de
Dios con las personas.
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5 ANOS

Competencias
especificas

Criterios de evaluacion

Procedimientos e
instrumentosde
evaluacion

- Observacion

- Prueba oral

- Prueba escrita

- Cuaderno de clase
- Proyecto

- Otros (autoevaluacion,
coevaluacion...)

Saberes Basicos
(Aquellos que tienen
relacion con el criterio y se
van a impartir en el curso
del que estamos haciendo
la PD)

1 Descubrir, experimentar y
expresar la identidad
personal a través del
conocimiento

de su cuerpo y el desarrollo
de sus capacidades
afectivas y cualidades,
mediante el

acercamiento a figuras
biblicas y personas
significativas, para adquirir
autonomia en

sus actividades cotidianas y
habitos béasicos de relacion.

1.3 Expresar las
capacidades afectivas y
cualidades

reconociendo posibilidades
y limitaciones, utilizandolos
para

su cuidado y el de su
entorno y para afrontar
dificultades.

- Observacién

A2. El cuidado y el respeto del
cuerpoy de

la naturaleza en la visién
cristiana.

B6. Valoracion de las
relaciones sociales, en
especial de la amistad.

2 Reconocer, experimentar
y apreciar las relaciones
personales y con el
entorno,

desarrollando habilidades
sociales y actitudes de
respeto, a través de la
escuchay

comprension de
narraciones biblicas, para
promover valores de la vida
en comunidad

y contribuir asi a la
fraternidad humana.

2.2 Adquirir valores de
escucha y agradecimiento
en sus

relaciones sociales
cercanas para relacionarse
con los

demas de manera asertiva.

- Observacién

B1. Maneras y modos de
comunicar las
emociones propias en las
relaciones
interpersonales.

2.3 Generalizar actitudes
de respeto y mediacion
para

generar vinculos
significativos de amistad y
afecto,

escuchando con atencién
relatos biblicos en los que
se

considere la importancia de
la fraternidad en la
comunidad

cristiana y en las relaciones
sociales.

- Observacién

A4. Laigualdad y dignidad de
todos los

seres humanos a la luz del
Evangelio.

C9. La relacién de la persona
con Dios y sus

expresiones comunitarias: la
Iglesia.

C11. Lariqueza de la
interculturalidad como
oportunidad de desarrollo
personal y social.

3 Observar, aceptar y
disfrutar la diversidad
personal y social
descubriendo en sus
entornos préximos
situaciones en las que
pueda cooperar en el
cuidado de la casa
comun, desde el
reconocimiento de los
valores del mensaje y los
hechos de Jesus de
Nazaret, para generar
espacios inclusivos y
pacificos de convivencia

3.1 Propiciar espacios
inclusivos y pacificos de
convivencia,

tomando como ejemplo las
palabras y acciones de
Jesus de

Nazaret y reconociendo su
importancia para la
construccion

de un mundo mas fraterno
y compasivo.

- Observacién

C9. La relacién de la persona
con Dios y sus

expresiones comunitarias: la
Iglesia.

3.2 Reconocer sentimientos
y actitudes que fomenten el
respeto, la compasion y el
perdon, observandolas en
personajes de narraciones
biblicas.

- Observacién

A6. Comunicacion de las
propias

emociones cuando
perdonamos y somos
perdonados.

4 Explorar y admirar
diferentes entornos
naturales, sociales,
culturales y

artisticos disfrutando de
sus manifestaciones mas

4.1 Expresar en diversos
lenguajes las costumbres
sociales

del entorno que reflejan la
vivencia de valores
cristianos,

- Observacién

A3. El valor del ser humano,
con sus limites

y posibilidades, como hijo de
Dios.

C2. Reconocimiento de
simbolos propios de
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significativas y
descubriendo

sus valores cristianos, para
desarrollar creatividad,
sensibilidad estética 'y
sentido de pertenencia.

mostrando respeto y
aprecio.

las fiestas religiosas.

4.3 Desarrollar la
capacidad artistica y la
sensibilidad

estética en armonia con su
propia identidad personal y
cultural.

- Observacién

A9. Valoracion de la belleza y
su capacidad

para ser transmisora de un
sentido de

pertenencia y valores.

5 Descubrir, manifestar y
generar gusto por cultivar
su interioridad, explorando
pensamientos, emociones,
sentimientos y vivencias,
admirando diferentes
expresiones de la tradicion
judeocristiana y otras
tradiciones religiosas, para
crecer

con la libertad y seguridad
necesarias que posibiliten
el desarrollo de la
dimension

espiritual y las bases del
propio sistema de valores y
creencias.

5.1 Explorar el propio
mundo imaginativo y
simbdlico y

reconocer las propias
emociones, descubriéndolo
en

momentos de silencio,
quietud y espacios de
reflexion

guiada que permita
descubrir la vida interior.

- Observacion

A1l1. Aprecio del silencio y la
calma como

herramientas para la
identificacion de

emociones y sentimientos.

5.2 Identificar y expresar
algunos sentimientos y
convicciones, conociendo
oraciones, canciones y
practicas

religiosas, acogiéndolas
con una actitud de
asertividad y

respeto.

- Observacién

C1. Identificacién de
costumbres sociales y
manifestaciones culturales o
artisticas,

como expresion de la fe
cristiana

6 Conocer y apreciar la
figura de Jesus de Nazaret
y de la comunidad eclesial,
a

través de relatos biblicos y
manifestaciones religiosas
del entorno, para reconocer
lo

especifico de la tradicién
cristiana en un contexto
social de pluralidad
religiosa.

6.2 Distinguir las actitudes
y valores propios de la vida
cristiana, escuchando
narraciones de los
Evangelios y de

los Hechos de los
Apostoles y apreciando las
acciones de

servicio en la vida en
comunidad.

- Observacion

B8. La fraternidad humana:
hijos y
hermanos de un unico Dios.

7.4.3. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Para obtener la calificacién del alumnado en el area se atendera a la ponderacion de cada
uno de los criterios de evaluacién indicada en el apartado anterior.

7.4.4.
ORGANIZATIVAS.

Desde el enfoque actual de la Religion Catdlica, esta programacién constituye un

ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y

instrumento para que el alumnado afronte retos y desafios globales del siglo XXI asociados al
Pacto Educativo Global. La vinculacién entre competencias clave y el Pacto Educativo Global
proporciona la siguiente situacién de aprendizaje significativa y relevante, tanto para el
alumnado como para el docente. Pese a que debemos valorar la libertad debido a lo que supone
para uno mismo, también debemos poner el foco de atencién en todo lo que conlleva respecto
a los demas. Muchas actividades implementan la posibilidad de trabajar:

¢ Un plan lingtistico.

¢ Estrategias y destrezas de pensamiento: o Reconociendo que Dios nos ama y quiere lo
mejor para todos nosotros. o Observando y descubriendo cémo nos cuida. o Observando y
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completando cédmo utilizar la libertad que tenemos respetando a los demds. o Tomando
conciencia de los valores que Dios nos ensefia.

e La educacién emocional
¢ El aprendizaje cooperativo.
¢ Las TIC, en todos los apartados a través del karaoke.

Agrupamientos Ademas del trabajo individual, se podra trabajar en pequefio y gran grupo.
Del mismo modo, podremos llevar a cabo actividades mediante interacciones entre alumnado,
utilizando algunas de las técnicas cooperativas propuestas en las claves del proyecto.

Espacios Las actividades que se plantean desde los diferentes apartados se llevaran a cabo
fundamentalmente en el aula. Se podran utilizar otros espacios como el aula TIC, el aula de arte,
la biblioteca del centro...

Contexto X Personal X Familiar X Escolar X Social

Transversalidad La intervencién educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente
las bases que faciliten al alumnado una adecuada adquisicion de las competencias clave
previstas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, teniendo siempre
en cuenta su proceso madurativo individual, asi como los niveles de desempefio esperados para
esta etapa. De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y
mujeres, la educacion para la paz, la educacién para el consumo responsable y el desarrollo
sostenible y la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual. Asimismo, se pondra especial
atencion a la orientacién educativa, la educacidn emocional y en valores y a la potenciacion del
aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexién. Interdisciplinariedad Esta
unidad tiene conexiéon fundamentalmente con el area sociolingliistica. Sin perjuicio de su
tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprensidn lectora, la expresién
oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el fomento de la creatividad,
del espiritu cientifico y del emprendimiento, se trabajaran en todas las areas

7.4.5. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Recursos impresos: Libro del alumnado.
Recursos digitales:
¢ Libro digital. Libro digital del profesorado con recursos digitales para cada unidad.

¢ Banco de recursos en anayaeducacion.es. Los siguientes materiales de apoyo pueden
reforzar y ampliar el estudio de los contenidos.

o Programacién, propuesta didactica y documentacion del proyecto. Diferentes
documentos dirigidos al profesorado que explican el proyecto y sus claves, asi como acceso a las
programaciones de aula de la unidad y su correspondiente propuesta didactica.

o Recursos y herramientas de las secciones Diversidad e inclusion y Evaluacién.

o Mis recursos en la web. Recursos web que permiten al alumnado reforzar o ampliar los
contenidos de las unidades accediendo a diferentes y atractivos recursos digitales.
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7.4.6. PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.

A lo largo del curso se llevaran a cabo las siguientes actividades complementarias con el
objeto de enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje:

ACTIVIDAD TRIMESTRE

Actividades de Navidad 1

Preparar actividades para el Dia Escolar de 5

la no Violencia y la Paz (31 de enero)

Actividades de Semana Santa. 2
Realizacion de actividades para el dia del 3

libro (23 de abril).

Actividades para recordar el mes de Maria. 3
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